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Resumo
Este artigo trata de uma investigagéo realizada sobre o ensino de Matematica em um
curso de Pedagogia, na modalidade a distancia (EaD), no estado de Alagoas, Brasil,
com o objetivo de analisar as atividades propostas para a disciplina Saberes e
Metodologias do Ensino da Matematica |, disponibilizadas no ambiente virtual de
aprendizagem (AVA). De acordo com o material coletado online, as analises
indicaram que ha pouca diversidade de atividades que favoregam a aprendizagem dos
conteudos matematicos trabalhados na disciplina e também que os recursos
disponiveis, como os foruns de discussio, ndo foram adequadamente utilizados para
fomentar questionamentos ou discussdes para favorecer a aprendizagem dos alunos.
A disciplina que tratou do ensino da Matematica na formacado do pedagogo deixa
lacunas em relagdo a metodologia e aos conteudos utilizados no curso, ao contetdo
trabalhado, e a nao utilizagao das referéncias indicadas na ementa. Ha a necessidade
de melhorias no tratamento dado a Matematica na formacdo do pedagogo, na
modalidade a distancia, no tocante a metodologia utilizada e ao planejamento, fazendo
jus as ferramentas que o AVA pode proporcionar.
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Abstract

This paper reports an investigation involving Mathematics teaching in a distance
education course for primary school teachers in the state of Alagoas, Brazil. The
objective of this study was to analyze the proposed activities in the
discipline Knowledge and Methodologies for Teaching Mathematics I, available in a
virtual learning environment (VLE). According to the online collected material, the
analysis indicated that there is little variety of activities favoring the knowledge of
mathematics content worked in the discipline; also, the sources available, such as
discussion forums, were not properly used to stimulate questioning and discussions to
improve students’ knowledge. The discipline that included teaching mathematics in the
preparation of primary school teachers leaves gaps regarding the methodology and
contents used in the course, the content worked, and the non-utilization of the indicated
references in the syllabus. There is a necessity of improving the treatment given to
Mathematics in the preparation of primary school teachers in the distance education
modality, concerning the methodology used and the planning, living up to the tools that
the VLE can provide.
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, PEDAGOGIA A DISTANCIA ,
ANALISE DE ATIVIDADES PROPOSTAS NA DISCIPLINA DE MATEMATICA

Apresentacao

A Matematica € uma area do conhecimento da qual a maioria dos
alunos demonstra pouca ou nenhuma afinidade, traduzida nos baixos indices
das avaliagdes oficiais, como Pisa e Prova Brasil. Nos cursos de Pedagogia, os
futuros professores que irdo ensinar as primeiras nogdes matematicas as
criangas revelam nao gostar dessa disciplina, como apontaram as pesquisas
de Carvalho (2005, 2009), Starepravo (2006) e Curi (2004).

Experiéncias docentes nos cursos presenciais em Maceio,
Alagoas, apontam para o0 mesmo cenario das referidas pesquisas, tanto que
entendemos que o grande desafio na formagdo do pedagogo para ensinar
Matematica esta em propiciar vivéncias positivas, de forma a levar a superacao
do preconceito que trazem da escola basica acerca dessa disciplina, como
aponta investigagdes de Carvalho (2005) e Nacarato et al. (2004).

A partir desses dados, pensamos em investigar o ensino da
Matematica no curso de Pedagogia, na modalidade a distancia, isto porque
Gatti (2008), em sua pesquisa, indicaram que atualmente o numero de vagas
nos cursos de Pedagogia presencial € maior do que a demanda de alunos e
esse cenario pode ter sido motivado pela abertura de cursos superiores na
modalidade a distancia. Porém, essa nova realidade provocou, e ainda
provoca, varios questionamentos sobre a qualidade da formacédo dos futuros
professores que estdo realizando esses cursos, isso porque ha indicagcao de
aligeiramento no processo formativo desses profissionais.

Entretanto, a educagdo a distancia (EaD) provocou importante
impacto na formagao superior da populagdo brasileira, porque possibilitou a
democratizacdo do ensino, por meio de maior numero de matriculas,
constituindo-se como “a principal inovacdo das ultimas décadas na educacao
porque abre possibilidades de aprendizagem a grande populagdo, baseados
ndo s6 em quantidade, mas também em qualidade” (NUNES, 2009, p. 2).

Para a realizagao deste trabalho, elegeu-se uma instituicdo, com
polo em Maceid, que nos disponibilizou acesso aos planos, materiais e
atividades propostas na disciplina Saberes e Metodologias do Ensino da
Matematica .

O curso de Pedagogia na modalidade a distancia

A regulamentagao da EaD veio com o Decreto n° 5.622, publicado
em dezembro de 2005, e com a normatizagao pela Portaria n® 4.361, em 2004.
De acordo com as leis e os pareceres que regem essa modalidade de ensino
no Brasil, ndo ha diferenga, em relagdo aos objetivos da educagao superior, na
formacéao dos individuos, entre os cursos oferecidos na modalidade presencial
e a distancia. Portanto, presume-se que a formagao recebida em um curso a
distancia deve proporcionar a mesma qualidade de ensino e aprendizagem aos
alunos que optem por essa modalidade de ensino.
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Em 2006 foi instaurado o Sistema Universidade Aberta do Brasil
(UAB), a partir do decreto n® 5.800, de 8/6/2006, com o objetivo de ofertar
cursos de graduagdo, na modalidade a distancia, em varias areas do
conhecimento, especialmente nas licenciaturas. Esse movimento possibilitou o
acesso de maior numero de pessoas ao curso superior, principalmente das
regides Norte e Nordeste, favorecendo, dessa forma, a democratizagdo do
acesso ao ensino superior.

O Sistema Universidade Aberta do Brasil — UAB — é um
programa do Ministério da Educacao, criado em 2005, no
ambito do Forum das Estatais pela Educacdo e possui como
prioridade a capacitacao de professores da educacao basica.
Seu objetivo é estimular a articulagdo e integracdo de um
sistema nacional de educacdo superior. Este sistema é
formado por instituicbes publicas de ensino superior, as quais
se comprometem a levar ensino superior publico de qualidade
aos municipios brasileiros (KIPNIS, 2009, p. 212).

De acordo com os dados do Instituto Nacional de Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep), Alagoas, em 2010, ha caréncia de
professores licenciados e a modalidade a distdncia abre uma janela de
oportunidades para a formacdo de docentes para a educagado basica, isto
porque os cursos de licenciatura presenciais ndo sao suficientes para atender a
demanda do estado. Nesse sentido, entende-se que a EaD tem importante
papel no atual cenario educacional, porque possibilitou levar ensino superior
publico de qualidade aos municipios brasileiros que ndo possuem cursos de
formacao em nivel superior ou eles nao sao suficientes para atender a todos os
cidadaos (KIPNIS, 2009, p. 213).

Entretanto, para Scavazza e Sprenger (2009), no contexto
brasileiro, as politicas publicas continuam timidas no que se refere a melhoria
da qualidade em educacdo. Para a mudancga dessa situacido, a formacio de
professores seria uma estratégia para o sistema educacional e para o processo
educativo, porém é recorrente no discurso dos autores que tratam dessa
modalidade de ensino, a preocupag¢ao com a qualidade dos cursos ofertados a
distancia, ja que os custos sao reduzidos em comparagdo com a modalidade
presencial.

Pelos argumentos ora apresentados, assim como Mota (2009),
entende-se que a EaD contribuiu e ainda contribui significativamente no
atendimento as demandas de cursos em nivel superior no Brasil e a UAB
viabiliza a democratizacdo, expansdo e interiorizacdo da oferta do ensino
superior publico e gratuito. Essa agdo pode possibilitar melhoria na qualidade
de ensino, com maior numero de profissionais qualificados e formados na sua
area de atuacao presentes nas escolas de educacao basica.

Com o advento das novas tecnologias — computador, internet —, a
modalidade a distadncia ganhou novos contornos. De acordo com Litto e
Formiga (2009), as inovagdes tecnoldgicas e metodologicas voltadas para o
trabalho pedagdgico contribuem para a melhoria na qualidade da educacao, e
na EaD essas inovagdes tém papel preponderante, ja que, para viabilizar a
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aprendizagem dos alunos, sado utilizados diferentes meios de comunicagéo,
como internet, TV, radio, variadas técnicas de ensino. Dessa forma, a
tecnologia tornou-se fundamental no processo de aprendizagem através da
EaD e, de acordo com Rover (2003), viabiliza os processos de ensino e
aprendizagem com qualidade, pois o pesquisador entende que

(...) € o fato de que a responsabilidade pedagdgica nao recai
preponderantemente sobre o professor como individuo, mas
sobre a instituicdo que congrega professores e especialistas
para a elaboragcdo do material didatico e de técnicas
apropriadas para o acompanhamento do aluno e verificagdo de
sua aprendizagem (ROVER, 2003, p. 51).

Ainda, para esse autor, a EaD favorece o aprendizado
personalizado, o acesso universal, a independéncia da disponibilidade de
tempo do usuario, critérios de avaliacdo e aproveitamentos diversificados e
relativamente automaticos, liberdade de local e horario para os estudos, custo
reduzido, entre outros fatores.

Quanto a formagdo do pedagogo que ira ensinar as primeiras
nocdes de Matematica na Educacgao Infantii e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, pesquisas como as de Carvalho (2009; 2010a; 2010b),
Starepravo (2006) e Curi (2004) sinalizam para a fragilidade dos
conhecimentos matematicos desses profissionais, pois, de acordo com as
referidas pesquisadoras, os pedagogos precisam ter o conhecimento do
conteudo matematico, que foi ou deveria ter sido desenvolvido ao longo da
educacgao basica. Tais conteudos, principalmente a Matematica ensinada no
Ensino Fundamental |l e no Médio, foram desenvolvidos pelo professor
licenciado em Matematica. Portanto, durante a formacao superior devem ser
propiciadas atividades em que os futuros pedagogos possam resgatar esses
conhecimentos e desenvolver conhecimento didatico dos conteudos da
disciplina seja na modalidade presencial ou a distancia.

Conhecimentos docentes na visao de Lee Shulman

Carvalho (2009) em sua pesquisa O ensino da Matematica nos
cursos de Pedagogia, pautou a analise dos seus dados no trabalho de
Shulman (1986), que considera que na formagado do professor devem ser
levados em consideragéo os conteudos do ensino e da aprendizagem, os quais
distinguem nas seguintes categorias de conhecimentos:

1) Conhecimento do conteudo das disciplinas (content
knowledge) — Refere-se aos conhecimentos especificos dos
conteudos das disciplinas. Além de compreender os porqués
dos conteudos, qual arcabouco tedérico fundamenta o contetdo
a ser ensinado, o professor também deve ter dominio dos
conceitos, das propriedades e dos procedimentos relativos aos
conteudos que ira ensinar.

2) Conhecimento pedagogico do conteudo (pedagogical
content knowledge) — E a dimensdo do conhecimento para
ensinar, as estratégias que os professores utilizam para
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favorecer a aprendizagem dos seus alunos. Para o autor, esse
€ um conhecimento mais especifico do que o pedagdgico geral,
pois se refere a disciplina que se ensina, e nessa dimensao de
conhecimento estdo “os tépicos mais frequentes a serem
ensinados, as formas mais usuais de representacao das ideias
desses topicos e as mais importantes analogias, ilustragoes,
exemplos, explicagdes e demonstragbes” (SHULMAN, 1986, p.
9) acerca do conteudo ensinado.

3) Conhecimento do curriculo (curricular knowledge) — Refere-
se aos programas estabelecidos para os diferentes segmentos
educacionais, aos materiais de instrugcdo referentes aos
programas e as indicagbes ou contraindicagdes relativas a
temas ou programas especificos do curriculo. (CARVALHO,
2009, p.46)

Diante do exposto, os docentes tém “responsabilidade a respeito
do conhecimento dos conteudos da disciplina, porque é a principal fonte da
compreensao da matéria para os alunos” (Shulman, 2005, p. 12). Para tanto, é
desejavel que os professores tenham varias fontes de informacéo para
compreensao do conteudo e desenvolvimento das praticas docentes diante da
diversidade da sala de aula, buscando flexibilizar suas explicacbes sobre
conceitos e principios, de forma a favorecer a aprendizagem dos alunos.
Entretanto, "ter somente o conhecimento do conteudo das matérias € tao inutil
pedagogicamente como ter apenas habilidades pedagdgicas sem saber bem
as matérias" (SHULMAN, 1986, p. 8). Sendo assim, podemos entender que o
conhecimento do conteudo e o pedagdgico sao indissociaveis. Ainda, para o
referido autor, os cursos de formagao de professores mostram-se ineficientes
no que se refere ao desenvolvimento do conhecimento curricular, ja que para
ele o curriculo € a matéria médica da Pedagogia, porque constitui o espaco de
mobilizacdo dos professores (orientagdes curriculares, matérias didaticos,
softwares, etc.) para apresentagao, explicagao, planejamento das aulas.

Campo conceitual aditivo

Os conteudos de adicdo e de multiplicagdo compdem o trabalho
matematico nos anos iniciais, e 0 PCN de Matematica (BRASIL, 1997) orienta
que esses conteudos sejam desenvolvidos por meio de situagdes problema.
Para tanto, tem-se discutido, nos cursos de Pedagogia, os campos conceituais
de Vergnaud (1996), que os classificou em campo aditivo® e campo
multiplicativo. O pesquisador define o campo aditivo como “um conjunto das
situagcdes que exigem uma adigdo, uma subtragdo ou uma combinagao destas
duas operagdes” (VERGNAUD, 1996, p. 167).

Para trabalhar com situagdes que envolvam a adicdo (campo
aditivo), Vergnaud (1996, 2003) categorizou essa operacgao a partir de algumas
ideias, das quais destacamos:

3 Estaremos nos limitando a fazer um arrazoado sobre o campo conceitual aditivo porque as atividades da disciplina
analisada somente focalizaram esse conteudo.
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a) Composigéo: duas medidas se compdem para dar lugar a uma medida. a +
b = c. Tenho 5 balas e 3 chocolates. Quantos doces eu tenho? 5§+3=8; 5,3 e
8 sdo numeros naturais.

b) Transformag¢do: opera sobre uma medida para dar lugar a outra, que pode
ser positiva ou negativa. Tenho 25 reais no meu cofrinho. Meu avé me deu no
final de semana 6 reais em moedas. Quanto tenho no cofrinho agora? 25 + (+6)
= 31; 25 e 31 s&o numeros naturais; + 6 € numero inteiro.

Nesse caso, a adigao corresponde a uma transformacgao, pois
existia determinada situagdo e, por conta de um fendbmeno (ganhei de meu
av0), a quantidade foi alterada.

Tenho 31 reais no meu cofrinho, gastei 6, com quanto fiquei? 37 +
—6) = 25; nesta situacao, a transformagéo € negativa. A quantidade foi alterada
porque foram gastos 6 reais;

c) Comparacgéo: relagcédo entre duas medidas, que também pode ser positiva ou
negativa. Tenho 14 reais e Julia tem 7 reais a mais do que eu. Quantos reais
Julia tem? 14 + (+7) = 21. Ou: Julia tem 7 reais a menos do que eu. Se tenho
25 reais, quanto Julia tem a menos? 25 + (-7) = 14.

O pesquisador também destaca que o conjunto dos numeros
naturais € insuficiente para trabalhar situagcdes que envolvem a subtracdo
porque sao todos numeros positivos. Ele orienta que seja trabalhado o conjunto
dos numeros inteiros, porque neste ha numeros positivos e negativos.

Formar o pedagogo com a compreensao do conceito de adi¢céo
favorece o seu entendimento de outros conceitos do campo da aritmética e da
algebra e Ihe da condigbes de criar situagdes problema em que os alunos néo
se limitem a resolvé-los a partir da aplicagdo do algoritmo das operagdes
aritméticas, mas sim a desenvolver estratégias de céalculo ancoradas nas ideias
da adic¢ao, por exemplo.

Procedimentos metodolégicos

Este artigo € um recorte do trabalho realizado por Medeiros
(2012), em que investigou o ensino da Matematica nos cursos de Pedagogia na
modalidade a disténcia, em uma universidade na cidade de Maceio.

A referida autora realizou um estudo com o objetivo de pesquisar
quais atividades s&o propostas nos ambientes virtuais de aprendizagem (AVA)
e se propiciam a reflexdo sobre os conteudos de Matematica. Para tanto,
realizou um estudo de caso em uma das doze universidades que propde o
curso e a autorizou a realizar a investigagao.

Entretanto, pelo espaco reservado para este artigo, optou-se por
apresentar somente a analise das atividades que tratam do campo aditivo e do
plano de curso da instituicdo que, a partir de agora, sera denominada
Universidade@”.

4 Nome que usaremos para manter o sigilo sobre a instituicdo que autorizou a pesquisa.
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O curso de Pedagogia da Universidade@

O curso de Licenciatura Plena em Pedagogia da Universidade@
teve inicio em julho de 2007, regulamentado e credenciado pela Portaria n°
2.687/05 — MEC (Ministério da Educacgao), publicada no Diario Oficial da Uni&o
(DOU) em agosto de 2005, para funcionamento de quatro polos, entre eles, um
na cidade de Maceio, AL. De acordo com o Projeto Pedagogico, as diretrizes
desse curso foram construidas com vistas a atender a realidade educacional
alagoana, que carece de professores para a educagao basica, principalmente
para a Educacéo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental.

A matriz curricular do curso de Pedagogia da universidade
investigada contempla carga horaria de 3.500 horas, distribuidas ao longo de
quatro anos, constituida de disciplinas obrigatérias e disciplinas eletivas.

QUADRO 1 — Matriz curricular do curso de Pedagogia EAD da Universidade@

Dimensao curricular Carga horaria
Atividades formativas componentes comuns 2.340
Componentes optativos 160
Pratica dos saberes de natureza cientifico-cultural 280
Estagio supervisionado 400
Outras atividades académico-cientifico-culturais 200
Trabalho de Conclusao de Curso (TCC) 120
Carga horaria total do curso 3.500 horas

Fonte: site da instituigao.

As disciplinas que compdéem o curso de Licenciatura em
Pedagogia, na modalidade EaD, estdo distribuidas de acordo com suas
praticas pedagdgicas. As disciplinas que compdem o conhecimento tedrico das
Ciéncias da Educagado s&o: Profissdo Docente, Organizagdo do Trabalho
Escolar, Planejamento, Curriculo, Avaliagdo e Pesquisa Educacional. Ha,
ainda, 120 horas reservadas aos encontros presenciais, tanto para a realizagao
das avaliagdes quanto para as aulas com os professores titulares das
disciplinas; esses encontros acontecem aos sabados, o que caracteriza o curso
como semipresencial.

S&o trés os estagios supervisionados disponibilizados a partir do
5° periodo. Consistem em um espaco de formacdo que envolve a pratica
pedagogica e a organizagdo e gestdo de espagos escolares ou néo.
Estabelecem relagdes entre a teoria e a pratica na formagdo do pedagogo e
promovem o conhecimento a partir da tematica e da intervencdo nos espacgos
de formacao. Totalizam 400 horas de trabalho.

As atividades académicas, cientificas e culturais devem ocorrer
durante todo o curso, proporcionando melhor formagdo aos alunos. E
obrigatéria a participagéo do aluno em 200 horas de atividades.

O Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) é obrigatério, com
carga horaria de 60 horas. Consiste em um trabalho tedrico ou tedrico-pratico,
critério de avaliagao para o nivel superior.
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As disciplinas que tratam os saberes e as metodologias das
diferentes areas do conhecimento do curriculo da Educacgao Infantil e dos anos
iniciais — Alfabetizacdo, Lingua Portuguesa, Matematica, Historia, Geografia,
Ciéncias, Artes — s&o tratadas como saberes e metodologias.

De acordo com a analise da proposta, a Universidade@ cumpre a
legislagdo vigente. As 2.340 horas das atividades englobam tanto as
metodologias e os saberes da profissdo docente quanto os pressupostos
tedricos da Educacédo. Quanto a proposta do curso, depreende-se que 0s
futuros pedagogos formados pela Universidade@, em tese, construirdo
conhecimentos didaticos das areas do conhecimento que irdo lecionar, porém,
pela analise das atividades da disciplina Saberes e Metodologias do ensino da
Matematica, foco desta investigagdo, nédo ha como afirmar que desenvolverao
o conhecimento do conteudo matematico.

Saberes e Metodologias do Ensino da Matematica

No tocante ao ensino da Matematica, duas disciplinas s&o
disponibilizadas no curso de Pedagogia: Saberes e Metodologias do Ensino da
Matematica | (6° semestre) e Saberes e Metodologias do Ensino da
Matematica Il (7° semestre), ambas com carga horaria de 60 horas. Ao
analisarmos os nomes das disciplinas, pudemos observar que, na formagao do
futuro pedagogo, ha equivaléncia entre conteudos matematicos (saberes) e
procedimentos (metodologias) para o ensino da Matematica.

Entretanto, de acordo com as ementas das disciplinas Saberes e
Metodologias da Matematica | e Il, ha indicagcdo de que o titulo delas ndo
corresponde a proposta de trabalho desenvolvida, pois fazem referéncia ao
estudo feodrico-metodologico dos saberes matematicos, o0 que permite
conjecturar que sejam priorizados estudos sobre as metodologias, em
detrimento dos conceitos matematicos, mesmo que constem os conteudos
numeros e geometria, componentes curriculares dos anos iniciais que fazem
parte das orientagdes dos Parametros Curriculares Nacionais de Matematica
(Brasil, 1997). Dessa forma, formar o pedagogo privilegiando o conteudo da
matéria ou a didatica do conteudo da matéria é insuficiente, pois

(...) o professor necessita ndo somente entender um assunto
ou tema deve entender também ‘os porqués’ e em que teorias
0 assunto se baseia, € sob que circunstancias nossas crencas
e aceitagao das justificativas podem ser negadas ou diminuidas
(SHULMAN, 1986, p. 9).

Também se observou que as duas disciplinas que tratam do
ensino da Matematica apresentam a mesma ementa, o que possibilita o
questionamento: Se as ementas das disciplinas sdo as mesmas, por que a
disciplina esta organizadaem | e II?

Estudo tedrico-metodolégico dos saberes matematicos
presentes nos anos iniciais do Ensino Fundamental, articulando
os conhecimentos dos campos conceitual, numérico e
geométrico, com estimulo a pratica investigativa e a construgao
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de situagdes didaticas. (Ementa da disciplina Saberes e
Metodologias do Ensino da Matematica I)

Estudo tedrico-metodolégico dos saberes matematicos
presentes nos anos iniciais do Ensino Fundamental, articulando
os conhecimentos dos campos conceitual, numérico e
geométrico, com estimulo a pratica investigativa e a construgao
de situagdes didaticas. (Ementa da disciplina Saberes e
Metodologias do Ensino da Matematica Il)

De acordo com a analise das ementas, ha indicacdo de que o
conhecimento matematico recebe pouca atengao por parte do responsavel pela
elaboragcdo das disciplinas, o que favorece a perpetuacdo de praticas
pedagogicas inadequadas, concepgbes equivocadas e falta de
comprometimento com o processo de formagao do futuro pedagogo. Neste
sentido, o conhecimento curricular proposto nos estudos de Shulman (1986)
aponta para possiveis respostas, pois para ele ha necessidade de desenvolver
um curriculo que atenda as especificidades do futuro professor. Portanto, para
formar o pedagogo, os cursos de Pedagogia, na modalidade presencial ou a
distancia, devem utilizar materiais de instrugdo referentes aos programas e as
indicagdes ou contraindicagdes relativas a temas ou programas especificos do
curriculo.

Quanto a bibliografia basica de referéncia, ha énfase na Didatica
da Matematica, pois sdo mencionados autores como Carraher et al (1995),
Carvalho (1990), Chevallard et al (2001), Pais (2001), Ponte et al (2003),
D’Ambrosio (1986), Saiz & Parra (1996) o que é positivo. Entretanto, apenas
em Saberes e Metodologia Il consta um livro que trata dos conteudos
matematicos: CARACA (2002); o que permite inferir que mesmo o nome da
disciplina aludindo aos “saberes” a formacao desses futuros pedagogos para
ensinar Matematica esta ancorada na proposta do ensino de metodologias em
detrimento dos conteudos matematicos, corroborando com Curi (2004) e
Carvalho (2009), que constataram em suas pesquisas que, em cursos de
Pedagogia, o conhecimento de e sobre Matematica é secundarizado. Para
Shulman (1986), o professor, além dos conhecimentos sobre estratégias de
ensino, também precisa ter conhecimentos dos conteudos que ira ensinar,
neste caso, de Matematica.

O curso

O curso de Pedagogia da Universidade@ contempla momentos
presenciais. A turma da disciplina Saberes e Metodologias do Ensino da
Matematica | participou de dois momentos presenciais, no inicio e no final da
disciplina. Os momentos presenciais tiveram duragcdo de quatro horas, e as
demais horas, complementando a carga horaria, foram distribuidas em
atividades no Moodle.

No AVA, os recursos disponibilizados foram:

a) slides utilizados na aula presencial;
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b) texto suplementar sobre o conteudo campo aditivo (0 mesmo texto utilizado
nos slides);

c) um video sobre o campo aditivo com explicagdes sobre como as criangas
resolvem as operagdes matematicas e também sobre a utilizagdo de jogos e a
resolucdo de problemas em sala de aula, a fim de favorecer a compreenséao
dos conceitos matematicos;

d) orientagbes para instalacdo do Cmap tools, recurso indicado para a
realizacao de uma das atividades;

e) fichas com orientagdes sobre a analise das atividades observadas nas aulas
de Matematica dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Todo o desenvolvimento da disciplina, a selegédo e organizagéao do
material postado na plataforma Moodle foi de responsabilidade do professor da
disciplina.

As atividades

A primeira atividade solicitada no AVA foi um féorum de discusséo
sobre o conteudo campo aditivo. Os alunos, em equipe, deveriam montar
problemas e classifica-los de acordo com as variagdes propostas por Vergnaud
(1996) para o campo aditivo. Os recursos disponiveis para que realizassem a
tarefa foram trés textos sobre o campo aditivo disponibilizados no formato de
slides retirado do encarte especial, nimero 3, da revista Nova Escola’. De
acordo com o registro no ambiente, apresenta-se a produgdo de um dos
grupos.

Ana Maria fez 362 brigadeiros, 453 beijinhos e 132 balas de
caramelo para o aniversario de sua filha. Quantos doces ela
fez ao todo?

Classificagdo: Composigdo de transformacéo

Variagoes:

Ana Maria fez 362 brigadeiros, 453 beijinhos e algumas
balas de caramelo para o aniversario de sua filha. Ao todo
ela fez 947 doces. Quantas balas de caramelo Ana Maria
fez?

Ana Maria fez 947 doces para o aniversario de sua filha. 453
beijinhos, 132 balas de caramelo e mais alguns brigadeiros.
Quantos brigadeiros Ana Maria fez? (SOUZA, Joanita.
Assim eu aprendo: Livro integrado 2. Sao Paulo; Editora
do Brasil; 2005)

A desse grupo foi retirada de um livro didatico, sendo que a
proposta era eles elaborarem os problemas a partir das leituras. A leitura dos
problemas indica que eles se equivocaram ao considerar o problema como
composicdo de transformacado, pois, conforme a classificagdo de Vergnaud
(1996) os problemas do campo aditivo sdo agrupados pelas ideias de

> Disponivel em: http://www.novaescola.org.br.
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composicao, transformacéo e comparagao. O problema postado pelo grupo é
de composigao, pois se esta somando (compondo) a quantidade total de doces
que Ana Maria fez. As variagdes do problema apresentadas ainda sédo de
composi¢cdo, mesmo que sejam resolvidas pelo algoritmo da subtragdo. Porém,
a ideia central continua sendo o total dos doces produzidos por Ana Maria.
Portanto, a proposta poderia ser:

a) Ana Maria fez 362 brigadeiros, 453 beijinhos e 132 balas
de caramelo para o aniversario de sua filha. Quantos doces
ela fez ao todo? (362 + 453+ 132 = x)

b) Ana Maria fez 362 brigadeiros, 453 beijinhos e algumas
balas de caramelo para o aniversario de sua filha. Ao todo
ela fez 947 doces. Quantas balas de caramelo Ana Maria
fez? (362 + 453 + x = 947)

c) Ana Maria fez 947 doces para o aniversario de sua filha:
453 beijinhos, 132 balas de caramelo e mais alguns
brigadeiros. Quantos brigadeiros Ana Maria fez? (x + 453 +
132 = 947)

Para que os problemas b e ¢ apresentassem a ideia de
transformacao, deveria haver elementos no enunciado que indicassem que
houve um fator externo transformador da situacgao inicial: Ana Maria fez 362
brigadeiros, 453 beijinhos e seu marido comprou 132 balas de caramelo
para o aniversario da filha. Quantos doces serdo servidos na festa? Neste
caso, a operacgao aritmética € a mesma (362 + 453 + 132 = x), mas o fato “o
marido dela comprou” modificou a situacio inicial, pois, além dos doces
feitos por Ana, ha os doces comprados por seu marido.

A proposta da atividade é pertinente, porém ha indicios de que
as ideias propostas para o campo aditivo (Vergnaud, 1986) nao estéo claras
para esses alunos.

Os foruns de discussdo sao atividades que possibilitam aos
alunos discutir as suas duvidas, trocar informagdes sobre o assunto que esta
em pauta. Portanto, considera-se uma importante ferramenta para os
processos de aprendizagem na modalidade a distancia. Porém, pelos registros
disponiveis no ambiente, conjectura-se que essa ferramenta nao foi
adequadamente explorada, porque ha auséncia de dialogo, fator
preponderante em um forum de discussao, caracterizando-se como um
depdsito da atividade proposta, ndo provocando nos alunos a reflexao sobre o
conteudo em questdo, o que suprimiu a possibilidade de eles avancarem no
conhecimento matematico.

Na segunda atividade proposta no férum de discussao os alunos
deveriam elaborar problemas envolvendo as ideias do campo aditivo. Dentre os
problemas elaborados, escolheriam um para desenvolver com alunos dos anos
iniciais durante o estagio e, no momento presencial, essa atividade seria
apresentada a turma. Mais uma vez, observou-se que o férum ficou restrito ao
depdsito das atividades elaboradas, pois ndo ha indicagdes de discussdes ou
orientagdes no AVA que remetam a construcdo do conhecimento matematico.
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Na terceira atividade, que novamente abordou o campo aditivo,
solicitou-se aos alunos a construcdo de um mapa conceitual a partir de um
video® da TV Escola, O significado das operacées, de autoria do Ministério da
Educacdo, e seguindo as orientagbes para instalagdo do Cmap Tools’.
Portanto, os alunos construiriam o mapa conceitual a partir das orientacdes e
discussdes que postariam no férum. Novamente, observou-se que o férum de
discussdo nao aconteceu, mas encontramos o0s registros dos mapas
conceituais dos alunos baseados no video, conforme a atividade solicitava.

Figura 1: Mapa conceitual de uma equipe do curso de Pedagogia da Universidade@

Ee O (B Py B O

\

Fonte: site da instituicéo.

Tonde

Na analise desse mapa conceitual proposto no AVA, apresentado
por um dos grupos, depreende-se que os alunos relacionaram as operagdes
matematicas as ideias presentes no campo aditivo. Também possibilitou
demonstrar a utilizacdo da resolugéo de problemas e dos jogos matematicos,
nas salas de aula, como estratégias de ensino, conforme indicagbes presentes
no video disponibilizado. Propiciar atividades acerca da resolugcdo de
problemas no AVA certamente favorecera aos futuros pedagogos desenvolver
planos de aula em que estardo sendo contempladas situagcdes de
aprendizagem que possibilitardo aos alunos desenvolver o raciocinio, enfrentar
situacdes novas, e tornardo as aulas de Matematica mais interessantes e
desafiadoras. Entretanto, quanto ao conhecimento do conteudo (campo
aditivo), ha indicagcbes de que as atividades propostas no AVA foram
insuficientes para a compreensao desse grupo, pois o forum de discusséo,
durante o desenvolvimento dessa disciplina, foi mal aproveitado, porque nao se
observaram questionamentos por parte do responsavel pela disciplina e o feed
back das atividades postadas. Portanto, um recurso que viabilizaria a
intervencdo e construgdo do conhecimento matematico foi reduzido a um
repositorio.

A quarta e ultima atividade proposta para os alunos nessa
disciplina foi a observacao de aulas de Matematica em escolas publicas, de

® http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/DetalheObraForm.do?select _action=&co_obra=50483.
" Recurso que da as instrucdes para a instalagdo e construgao do mapa conceitual.
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acordo com o roteiro proposto na ficha de observacao disponivel no AVA. Ao
final, os alunos entregaram um relatorio sobre as observagdes realizadas, que
se constituiu na avaliagao final da disciplina.

Orientactes para o Estagio: Observacio.

=% Fichas de Observacdo

[#] Observacio

Nas orientagbes sobre o estagio nas escolas, na elaboragdo do
relatorio, a estrutura foi indicada: introdugao, apresentando e identificando os
conceitos/objetos de observagéo e o periodo de observagao; motivagao quanto
a escolha da escola e ciclo de aprendizagem que foram observados; objetivos;
referenciais tedricos utilizados na analise. No item 2 foi solicitada a
caracterizagdo da escola observada: estrutura fisica e politico-pedagdgica,
incluindo a caracterizagado da sala, turma e professor; a descri¢ao do cotidiano
observado: a aula, relagao teoria e pratica com base nos teéricos da disciplina;
e analise do cotidiano observado. O item 3 solicitou as consideracdes finais,
seguidas de bibliografia e anexos. Ha ainda orientagdo de acréscimo das falas
e narrativas do cotidiano escolar, levando em consideragdo o olhar do sujeito
sobre o objeto observado, a partir de algumas questdes, com o objetivo de
suscitar a analise sobre a observacao.

Clruesttes para contribuir com a analise durante a observacao:

1. Como o professor(a) inicia o conteddo”? Ele expde tudo, definindo forma lmente,
apresenta propriedades das operagoes envobridas, faz exercicio” Descrewa Coimio
acontece esse processo de ensino aprendizagenm.

2. 0 professor coloca guestoes significativas para o aluno? Ele propoe situacSes
problemas de forma gue possobillitem aos alunos participarem, imeragindo de algurma
forma com o professor edou com o contedado apresentado? Ha o estabelecimeanto

de dialogos em tomo da construcao do conoceita?

I Conmo =50 propostas as atividades e sala de aula &'ou extra-classe ?7Ha mormeaento
de correcio em sala de aula? Ha reflexGo sobre as respostas, ermos & acertos?

4 CODuais oS recursos materiais uilizados7?7Como se da a utilizacao dos Ivrnos,
ferramentas geomeatricas, espaco fisico, etc™ Os alunos INnteEragernm oOu apenas aoe-
cutam tarefas? Parece haver um planejamento para a utilizacao desse material ?

5. Durante o processo de ensino aprendizagem, em alguam mormsento, s5o adotadas
caracteristicas ludicas a apresentacio dos conteddos? Ha utilizacio de jogos
conhecidos? Quais7?T Eles compdarnm um campo conceaeitual ou parecemnm aleatorio

aco conteludo trabalhado . ?

5. As situacHes wvivenciadas s&o significativa P7Ha abordagens interdisciplinares & contex-
tualzadas™?

As questdes propostas, para a analise das observagdes das aulas
de Matematica no estagio, configuram-se como um trabalho voltado para os
aspectos metodologicos da aula em detrimento da analise sobre o
conhecimento do conteudo matematico ou curricular conforme preconiza
Shulman (1986).

Para essa atividade final, o féorum seria uma ferramenta que
contribuiria para a superagdo das duvidas e o andamento do estagio nas
escolas e, certamente, propiciaria ricas discussées sobre o ensino da
Matematica no cotidiano escolar, ou seja, um momento privilegiado para as
reflexdes sobre o conhecimento do conteudo, o conhecimento didatico do
conteudo matematico e o conhecimento curricular (SHULMAN, 1986).
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A partir das analises dessas atividades disponiveis no AVA,
entende-se que poderiam ser utilizados outros recursos, como, por exemplo,
web quest, objetos virtuais de aprendizagem (OVA), hipertextos, enderecos de
paginas na web para complementar as leituras sobre os conteudos
matematicos, mais videos, videoconferéncia, diario de bordo, jogos virtuais.
Quanto aos objetivos propostos nas atividades, ha a indicagdo de que o unico
tema abordado foram as ideias do campo aditivo, e também as referéncias
bibliograficas presentes na ementa da disciplina nao foram utilizadas.

De acordo com o Projeto Pedagdgico da instituicdo, a avaliagédo
do aluno ocorre de forma continua e permeia todo o processo de
desenvolvimento da disciplina, sendo o aluno acompanhado na realizagao das
tarefas e na participagao dos féruns, interagindo sobre os temas em discusséo.

Segundo Nevado et al. (2007, p. 31):

O processo de avaliagdo continuada consiste em dinamizar
oportunidades de acao-reflexdo sobre a pratica docente e os
conhecimentos adquiridos e o acompanhamento permanente
[...] para sua efetivagao conjunta.

Entretanto, pela analise das atividades propostas e de sua
condugédo, os processos de avaliagdo precisam ser revistos, ja que os féruns
de discussdo também podem ser utilizados para avaliar o processo de
aprendizagem dos alunos, e esses nao foram aproveitados em toda a sua
poténcia.

Consideragodes finais

Focalizou-se a investigagdo em uma instituicdo alagoana, porém
ha oferta significativa de cursos de Pedagogia na modalidade a distancia, o que
confirma a afirmagdes de Gatti et al. (2009). A EaD é uma realidade da qual
nao podemos lancar mao, pelas questdes territorial e populacional brasileira.
Portanto, ao se disponibilizar curso de licenciatura na modalidade EaD que
nao prime pela construgdo do conhecimento, da autonomia intelectual dos
alunos, perpetua-se um ciclo perverso de sujeitos com baixa qualidade de
formacéo.

Sabe-se que a formacao inicial é insuficiente para abarcar todo o
universo da escola, porém uma boa formacgdo inicial pode alavancar
procedimentos e saberes fundamentais para o desempenho profissional.

A analise focalizou somente as atividades sobre o campo
conceitual aditivo, porque foi o unico tema abordado no desenvolvimento da
disciplina, sendo que os conteudos sistema de numeragéo decimal, geometria,
numeros inteiros e naturais, sistema monetario, estatistica nao foram
contemplados e fazem parte do curriculo dos anos iniciais e Educacgao Infantil,
transferindo para o aluno a responsabilidade de suprir caréncias conceituais e
metodoldgicas de sua formagéo por outros expedientes.

O férum, um recurso muito utilizado no AVA, tem a funcao de
interacado entre os participantes do curso e neste caso, porém, na instituicdo
investigada, essa ferramenta nao foi utilizada para discussdo dos conteudos, e
sim como ambiente para depositar atividade. De acordo com Nevado et al.
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(2007, p. 159): “O uso de diferentes midias nos cursos on line favorece a
construcdo de um conhecimento extremamente versatil”.

Em relagdo a metodologia aplicada, os recursos disponibilizados e
as atividades desenvolvidas no ambito da disciplina, disponiveis no ambiente
virtual, apresentou utilizagdo das ferramentas de maneira limitada, bem como
os conteudos abordados.

A disciplina que tratou do ensino da Matematica na formacgao do
pedagogo, neste curso, deixou lacunas em relagdo a metodologia e aos
conteudos utilizados no curso, ao conteudo trabalhado e a nao utilizacdo das
referéncias indicadas na ementa. Ha a necessidade de melhorias no
tratamento dado a Matematica na formagdo do pedagogo, na modalidade a
distancia, no tocante a metodologia utilizada e ao planejamento, fazendo jus as
ferramentas que o AVA pode proporcionar.
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