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Resumo

O objetivo deste artigo € explicitar as relagbes com o0s saberes ndo consensuais
atribuidas aos modos e as razfes de estar, permanecer e desejar aprender com e nas
aulas de educacdao fisica. A principal escolha metodoldgica consiste em grupos focais
para valorizar as interacGes dos/as estudantes de uma escola publica municipal na
periferia de S&o Paulo. A partir de suas vozes, foram cotejadas as relacdes nao
consensuais com 0s saberes, ressaltando as principais dissonancias que se afastaram
do consenso. Ao discutir a especificidade de cada relacdo com o saber nas aulas de
educacao fisica, quatro aspectos foram destacados: a possibilidade dos saberes
provocarem medo ou inseguranca, a ndo dependéncia dos saberes do/a professor/a, a
necessidade de internalizar os conhecimentos ao invés de memorizar os contetdos, e
a possibilidade de manipulacdo de alguns objetos sem a exigéncia de domin&-los. Os
temas identificados nessas relacdes dizem respeito a sensibilidade, aos limites dos
saberes docentes, & avaliagdo, a obrigacdo, aos objetos e aos materiais. A guisa de
conclusao, os/as alunos/as precisam ser tratados/as como sujeitos/as concretos a
medida que se revelam diante dos préprios saberes ndo consensuais. Essa perspectiva
pode revelar pistas sobre o que vale a pena fazer parte do curriculo escolar tanto na
educacéo fisica como em outras areas.

Abstract

The objective of this article is to explain the non-consensual relationships to knowledge
attributed to the ways and reasons for being, staying and desiring to learn within physical
education classes. The main methodological choice consists of focus groups to value
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the interactions of students from a municipal public school on the outskirts of Sdo Paulo.
Based on their voices, non-consensual relationships to knowledge were compared,
highlighting the main dissonances that deviated from the consensus. When discussing
the specificity of each relationship to knowledge in physical education classes, four
aspects were highlighted: the possibility of knowledge causing fear or insecurity, non-
dependence on the teacher's knowledge, the need to internalize knowledge instead of
memorizing the lesson subjects, and the possibility of manipulating some objects without
the need to master them. The themes identified in these relationships concern sensitivity,
the limits of teacher knowledge, assessment, obligation, objects and materials. By way
of concluding thoughts, students need to be treated as concrete and subjective
individuals as they reveal themselves in the face of their own non-consensual
knowledge. This perspective can reveal clues about what is worth being part of the
school curriculum both in physical education and in other areas.

Resumen

El propdsito de este articulo es explicar las relaciones con los saberes no consensuales
atribuidas a las formas y razones de ser, permanecer y querer aprender con y en las
clases de educacion fisica. La principal opcién metodoldgica consiste en grupos focales
para valorar las interacciones de los estudiantes de una escuela publica municipal en la
periferia de S&o Paulo. A partir de sus voces, se compararon las relaciones no
consensuadas con el saber, destacando las principales disonancias que se desviaron
del consenso. Al discutir la especificidad de cada relacion con el saber en las clases de
educacion fisica, se destacaron cuatro aspectos: la posibilidad de que el saber provoque
miedo o inseguridad, la no dependencia del saber del/a profesor/a, la necesidad de
interiorizar el conocimiento en lugar de memorizar los contenidos, y la posibilidad de
manipular algunos objetos sin necesidad de dominarlos. Los temas identificados en
estas relaciones se refieren a la sensibilidad, los limites del saber docente, la evaluacion,
la obligacion, los objetos y los materiales. A modo de conclusioén, los/as estudiantes
necesitan ser tratados/as como sujetos/as concretos/as en la medida en que se revelan
frente a sus propios saberes no consensuados. Esta perspectiva puede revelar pistas
sobre lo que vale la pena formar parte del curriculo escolar tanto en educacién fisica
como en otras areas.

Palavras-chave: Rela¢do com o saber, Educacéo fisica, Aluno, Grupo focal.
Keywords: Relationship to knowledge, Physical education, Student, Focus group.

Palabras clave: Relacién con el saber, Educacion fisica, Estudiante, Grupo focal.
1. Introducéo

O mundo contemporaneo mantém desigualdades, contradicdes e
incertezas a respeito do que sabemos sobre os caminhos percorridos pelos/as
estudantes das escolas publicas. A despeito da globalizacdo e a emergéncia de
novas formas e usos de tecnologias interativas, o centro da discussdo das
politicas publicas educacionais ndo abrange as injusticas sociais (FREIRE et al.,
2022). No caso das politicas publicas educacionais brasileiras, temos um desafio
histérico a ser enfrentado que € o combate ao racismo mediante a redistribuicdo
de recursos (BARBOSA et al., 2022; SANCHES NETO; VENANCIO, 2020). E
necessario investimento para que os/as estudantes acessem e permane¢am nas
escolas com condicdes humanas favoraveis para desejarem aprender,
guestionar e contestar determinadas verdades.
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Cada estudante tem sua trajetéria escolar atravessada por
intersubjetividades — historias de vidas singulares — que remetem aos modos e
as razbes de estarem na escola. A singularidade da propria historia de vida
implica em quando e como os/as estudantes decidirdo mobilizar seus recursos
intelectuais para aprenderem. Nesse sentido, a complexidade do processo
autoformativo torna-se um desafio constante a medida que os significados
atribuidos aos saberes e aos mo(vi)mentos de estar e permanecer na escola
reconfiguram-se (VENANCIO; SANCHES NETO, 2022).

A partir da década de 1980, o discurso que a escola deveria ser de
todos/as tornou-se recorrente (CHARLOT, 2013a). Sabemos que para muitos/as
estudantes a permanéncia em uma escola publica é a conquista de um direito.
No caso brasileiro, isso é imensuravel quando olhamos para as diferentes
realidades vividas, marcadas por desigualdades sociais e econdmicas,
acentuadas pelo racismo histérico e estrutural. O contexto pandémico evidenciou
essas injusticas (VENANCIO et al., 2022). Contudo, por um lado, a légica da
escola ser de todos/as tende a objetivacdo de aspectos idiossincraticos comuns
e consensuais — como padrdes comportamentais e de aprendizagem — entre
os/as sujeitos/as.

Por outro lado, ha aspectos ndo consensuais — como questdes étnico-
raciais, de género e classe social — que tém sido pouco aprofundados nos
processos educativos ao longo da escolarizacdo (BARBOSA et al.,, 2022;
NOBRE et al., 2019, 2022). Entéo, no sentido de que todos/as estudantes sejam
plenamente respeitados/as em suas relagbes com o0s saberes € necessario
buscar indicios de suas peculiaridades. Para isso, nés dialogamos sobre como
as desigualdades afetam as relacbes com o0s saberes a partir de algumas
contribuicdes de bell hooks (2013), Bernard Charlot (2000, 2013b) e Paulo Freire
(2002, 2005).

Essas desigualdades, por sua vez, permitem-nos concordar com o0s
guestionamentos de Charlot (2000), a respeito dos mobiles que conduzem e
justificam as razdes de agir de certos/as sujeitos/as, mesmo em condi¢cdes
sociais e econbmicas desfavoraveis, a acumular experiéncias de sucesso
escolar. A expectativa convencional seria que acumulassem experiéncias de
fracasso, a partir de sua condi¢ao social de origem, por isso a subjetividade na
relacdo com o saber € importante, sobretudo quando explicitada a partir do
engajamento, da mobilizagdo e da atividade para atribuicdo de sentido
(CHARLOT, 2000). As preocupacbes de Charlot (2000, 2013b) com o/a
estudante, tratado/a como sujeito/a, coadunam-se as de Freire (2002, 2005) por
ser, no nosso entendimento, quem mais explicitou a preocupacdo com o/a
aluno/a — tratado como educando/a — na especificidade e complexidade da
realidade brasileira. Ja hooks (2013) nos chama a atencéo para aspectos que
ndo podem ser invisibilizados na histéria de vida de cada estudante, quanto a
criticidade do olhar e a necessidade de uma postura transgressora.

O objetivo deste artigo é explicitar as relagbes com os saberes nao
consensuais — atribuidas aos modos e as razdes de estar, permanecer e desejar
aprender com e nas aulas de educacdo fisica — de um grupo de estudantes de
uma escola publica municipal, localizada na periferia da cidade de Séo Paulo.
Nossa principal escolha metodoldgica consiste em grupos focais para valorizar
as vozes dos/as estudantes e suas interacdes. A partir de suas vozes, cotejamos
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as relacbes com os saberes ndo consensuais, ressaltando as principais
dissonancias que se afastaram do consenso.

2. Contribuigcdes tedrico-metodoldgicas de Charlot, Freire e hooks

Como docentes e investigadores/as do campo da educacado fisica
escolar, compreendemos que a abordagem transgressora de hooks (2013) pode
apontar lacunas e aproximar ainda mais os aportes teéricos de Charlot (2000) e
Freire (2002). Como intelectual, ativista e professora, hooks (2013) defende uma
educacdo transgressora — baseada metodologicamente em uma pedagogia
engajada — para fomentar a consciéncia critica. Na sua perspectiva, a criticidade
€ direcionada as opressfes sociais e culturais do patriarcado, do racismo e da
hierarquia de classes. Entdo, para ampliarmos a discussdo a respeito das
relacbes com os saberes ndo podemos desconsiderar as inter-relagbes entre
género, raca e classe na experiéncia dos/as sujeitos/as (BRUNO et al., 2022;
SANCHES NETO; VENANCIO, 2020; VENANCIO, 2017a, 2017b; VENANCIO et
al., 2016; VENANCIO; NOBREGA, 2020).

Essa aproximacao é relevante, pois Freire (2005) propde uma pedagogia
libertadora na qual docentes e discentes colocam-se na condi¢cdo de ensinar e
aprender, ou de ensinantes-aprendentes em uma relacdo compartilhada de
dodiscéncia. A valorizacdo da dodiscéncia (FREIRE, 2002) nas relacdes — de
saberes e com o0s saberes — potencializa a¢cdes libertadoras sem hierarquizar os
saberes. Assim, h4 um questionamento das relagBes de poder no contexto das
praticas educativas nos ambientes escolares, como identificado por Ferreira et
al. (2021) no ambito da educacéo fisica escolar. Ademais, o enfrentamento da
barbarie € uma necessidade cotidiana e permanente a educacdo progressista
(CHARLOT, 2019).

Segundo Charlot (2021, p. 54), a obra freireana recusa qualquer forma
de discriminacdo, pede o respeito a cultura dos/as alunos/as e incomoda os/as
inimigos/as da liberdade e da inteligéncia porque Paulo Freire € “o simbolo,
brasileiro e internacional, de uma educacdo como pratica da liberdade e da
inteligéncia humana”. Para Charlot (1996, 2000, 2006) € necessario romper com
o determinismo do obstaculo da condi¢do social de origem, segundo o qual o/a
filho/a do/a trabalhador/a ja nasce com sua trajetoria escolar e profissional
definida. Ja Freire (2002) considera que a assun¢do dos saberes dos/as
sujeitos/as precisa ser considerada quando apresentamos, discutimos,
confrontamos e questionamos 0s saberes emergentes nas praticas educativas
de ensinar e aprender. Por isso ha destaque para a dodiscéncia como elo de
reconhecimento de saberes e abertura para contestacdes, ou seja, 0s saberes
em disputa permitem argumentacfes ampliadas e aprofundadas.

Nesse sentido, 0s consensos e 0s Ndo consensos atribuidos as relacdes
com os saberes pelos/as estudantes podem emergir de modo indiciario no
ambito das préaticas educativas dos diferentes componentes curriculares. E
importante que esses indicios, ainda que ndo consensuais, sejam discutidos,
ampliados, aprofundados e cotejados com as dimensdes dos saberes e as
figuras do aprender — ambas propostas por Charlot (2000). Nessa perspectiva,
enfatizar as vozes dos/as sujeitos/as €é fundamental. Para isso,
metodologicamente, optamos pela organizacdo de grupos focais na nossa
investigacao.
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3. Grupos focais como escolha metodoldgica: mo(vi)ymentos de saberes

Em um grupo focal o principal interesse é recriar um contexto ou
ambiente social onde o/a sujeito/a possa interagir, defender pontos de vista e
contestar os dos/as outros/as. Para tornar-se proficua, a discussao deve ser
centrada em um tema ou em um conjunto de informacdes organizadas. O/A
proprio/a pesquisador/a pode elaborar algumas perguntas para lancar e manter
os didlogos entre os/as participantes. Essas perguntas precisam ser abertas,
pois o objetivo principal é garantir condicfes para que as pessoas se expressem
(LAVILLE; DIONE, 2004).

A dindmica do grupo focal aplicam-se também ideias relativas a
entrevista ndo-estruturada, com o intuito de promover a reflexdo a partir das
“falas” dos/as participantes, permitindo que apresentem ao mesmo tempo seus
posicionamentos, concepcdes, conceitos e impressdes a respeito de um assunto
especifico. Ao estruturarmos este artigo, escolhemos apresentar 0s
desdobramentos dos resultados de duas pesquisas — respectivamente, no
ambito de um doutoramento e de um poés-doutoramento (VENANCIO, 2014,
2017a) — que enfatizaram a presenca de estudantes de uma escola publica
municipal da periferia de S&o Paulo. As duas pesquisas tiveram a contribuicao
de Bernard Charlot. No doutorado como membro titular (nas bancas de
gualificacéo e defesa) e no pds-doutorado na funcao de supervisor.

Quanto as expectativas, o/a pesquisador/a pode antecipar aspectos do
devir da pesquisa, principalmente quando se encontra envolvido/a
subjetivamente com a problemética levantada. No entanto, as surpresas ou 0s
sustos sao imprevisiveis. Para Barbour (2009) algumas estratégias e materiais
de estimulo nem sempre tém o efeito desejado. Nunca podemos ter certeza dos
significados subjacentes que os materiais podem ter para os/as participantes.
Porém, apesar da incerteza, os trabalhos que tém utilizado esse tipo de recurso
tém conseguido gerar dados que revelam praticas sociais significativas para a
vida das pessoas (VENANCIO, 2014).

Parafraseando Freire (2005), o/a investigador/a que aliena a ignorancia
e mantém-se em posicdes fixas, imutaveis e invariaveis, serd sempre aquele/a
gue sabe, enquanto os/as sujeitos/as supostamente investigados/as serdo
sempre os/as que nao sabem. A rigidez destas posi¢cbes desconsidera as
intersubjetividades, assim como 0 objeto investigado e 0 conhecimento como
processos de busca. Assim, na elaboracdo do percurso metodolégico, alguns
procedimentos nos permitiram ter liberdade nas estratégias e nas técnicas e,
concomitantemente, contribuiram para manter o rigor epistemologico do/a
investigador/a. Dois grupos focais com a participacdo de 24 sujeitos/as foram
organizados.

3.1. Participantes dos grupos focais

Os/As sujeitos/as séo ex-alunos/as de uma escola municipal da periferia
de Sao Paulo. Durante a escolarizacdo, todos/as eram moradores/as do bairro
de S&o Miguel Paulista, zona leste da cidade, filhos/as de trabalhadores/as com
0s mais variados niveis de ensino, desde o ensino fundamental incompleto até
0 ensino superior. Todos/as os/as 24 ex-alunos/as — sendo 14 jovens do sexo
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feminino e 10 do sexo masculino — estudaram na mesma escola desde o 1° ano
do ensino fundamental e deram continuidade aos estudos no ensino médio em
outras escolas (estaduais regulares, estaduais de nivel técnico profissionalizante
e particulares) localizadas na prépria regido onde moravam ou em bairros mais
proximos do centro da cidade. A idade dos/as sujeitos/as variava entre 17 e 19
anos.

Um dos grupos focais foi formado com 13 ex-estudantes e o outro com
11 ex-estudantes. Neste artigo discutiremos somente os dados gerados pelo
grupo focal constituido por 11 participantes, visando enfatizar suas vozes e
interacdes. Escolhemos enfatizar este grupo porque seus/as participantes
detalharam, por escrito e coletivamente, as suas proprias discordancias a
respeito dos sentidos atribuidos a relagdo com o saber. Destacamos as frases
gue os/as sujeitos/as comentaram a respeito da ndo concordéancia das relacoes
com os saberes suscitadas por uma vinheta — em formato de frase — apresentada
pelo/a pesquisador/a: “O saber com a educacéao fisica (...)". Essa frase deveria
ser discutida e complementada pelos/as participantes no primeiro encontro do
grupo focal, gerando multiplas interpretacbes. Como forma de sintese, no
encontro seguinte o/a pesquisador/a apresentou 69 novas frases — resultantes
das interacbes do primeiro encontro — que foram analisadas pelos/as
participantes. Eles/as deveriam selecionar aquelas que fossem consensuais
(concordancia total ou parcial) ou ndo consensuais.

Por sua vez, essas novas frases remeteram a 17 temas categorizados
pelo/a pesquisador/a, sendo-o0s: aluno/a; professor/a; escola; tempo; corpo e
movimento; atividade e exercicio; vida; objetos e materiais; convivéncia;
demonstracao; experiéncia e descoberta; disciplina(s); sensibilidade; desejo e
prazer; autonomia e criticidade; avaliagdo e obrigagdo; e aprendizagem. A
seguir, apresentaremos as quatro frases selecionadas e comentadas que
remeteram as relacbes com os saberes ndo consensuais entre os/as ex-
estudantes.

4. As relacbes com os saberes ndo consensuais

Antes de detalharmos as quatro frases selecionadas, convém
ressaltarmos que o ser humano estabelece uma infinidade de relacbes com a
propria realidade que s&o caracterizadas pela pluralidade, criticidade,
consequéncia e temporalidade (VENANCIO, 2017a). A pluralidade existe na
medida em que o ser humano responde aos amplos desafios do mundo de modo
diverso. Para cada desafio ou conjunto de desafios ha respostas diferentes,
ocorrem mudangas no modo de responder, ou seja, existe uma pluralidade na
propria singularidade da resposta.

Quanto a criticidade, ao captar os dados obtidos nas suas respostas,
cada sujeito/a define os critérios de sua propria realidade para transcender,
discernir, separar existéncias, distinguir etc. Ja o confronto com a realidade gera
consequéncias. Cada sujeito/a coloca-se como nao passivo/a, pois € capaz de
recriar suas acfes na medida em que se integra e da consciéncia a sua
temporalidade. A raiz da consciéncia do ser humano esta na capacidade de
discernir a prépria histéria e a cultura por meio de uma temporalidade
tridimensional — o ontem, o hoje e 0 amanha. No nosso entendimento, o ser
humano reconhece-se ai como um ser de dominios, por isso capaz de atribuir
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sentidos. Tais caracteristicas, apontadas por Freire (2005), vdo ao encontro das
dimensdes epistemoldgicas, identitérias e sociais do saber e das figuras do saber
(objetos-saberes, objetos-uso, dispositivos relacionais e atividades) propostas
por Charlot (2000).

Todavia, para Freire (2002), ao ensinar e ao aprender, a rebeldia tem um
limite. H& um tempo da rebeldia e h4 o tempo da revolugdo. Hooks (2013)
acrescenta que esse tempo da revolucdo pressupde a transgressao ao curriculo
nas préaticas educativas. Entendemos que a educacao fisica escolar, entdo, cabe
transgredir os limites curriculares pré-estabelecidos arbitrariamente para a
elaboracao de saberes. Tal transgresséo precisa ser feita com o reconhecimento
dos saberes dos/as estudantes, sendo necessario pensar e buscar estratégias
de escuta atenta, como fizemos nos grupos focais.

Os/As 11 ex-estudantes participantes  selecionaram 25 frases
potencialmente ndo consensuais entre as 69 frases apresentadas pelo/a
pesquisador/a. A partir dessas 25 frases, o grupo focal decidiu discutir com mais
profundidade e selecionou apenas quatro frases como nao consensuais. Durante
a discussao, as demais frases alcancaram consenso parcial. Como forma de
destaque, o préprio grupo decidiu reescrever no verso dos papéis que continham
cada frase o que consideraram que deveria ser a frase mais coerente. O que
escreveram no verso esta na segunda coluna da Figura 1:

Figura 1. Relagbes com os saberes ndo consensuais.

O saber com a educacéo fisica (...)
Frases selecionadas Frases reescritas
provoca medo provoca inseguranca
depende do que sabe o/a ndo depende somente
professor/a desse critério
€ memorizar/decorar 0s € internalizar os
conteddos conhecimentos
exige o dominio de alguns | possibilita a manipulagao
objetos dos mesmos

Fonte: VENANCIO, 2017a.

Durante a discusséo, os/as participantes enfatizaram apontamentos sobre
essas quatro frases que, por sua vez, remeteram as relacdes com os saberes
nao consensuais. Entdo, no entendimento dos/as ex-estudantes, o saber com a
educacéo fisica ndo provocou medo, mas pode ter provocado inseguranca. O
saber com a educacao fisica ndo depende somente do que sabe o/a professor/a.
O saber com a educacao fisica ndo é memorizar/decorar os conteudos, mas &
necessario internalizar os conhecimentos. Tampouco o saber com a educacao
fisica ndo exige dominio de alguns objetos, mas possibilita a manipulacédo
desses objetos.

Essas quatro frases destacadas pelos/as participantes denotam formas
de transgresséao suscitadas por hooks (2013). Para a autora, € necessario que
cada estudante se reconheca diante de si mesmo/a, do/a professor/a e dos/as
demais colegas de turma, bem como apresente aspectos com 0s quais concorda
ou discorda. Nesse sentido, os saberes — ndo consensuais, nesse caso
especifico — emergiram, provocaram tensdes e permitiram compreender que
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nem sempre 0s saberes considerados pelos/as docentes sdo significativos.
Portanto, como destacou Venancio (2014; 2017a), as relacbes com os saberes
precisam ser situadas a partir das vivéncias, experiéncias, pensamentos e
argumentos apresentados pelos/as proprios/as estudantes.

A educacdao fisica — enquanto componente curricular situado em uma
perspectiva critica, colaborativa e progressista — gera condi¢des para que os/as
estudantes se reconhecam como seres humanos autbnomos, criticos e criativos
(VENANCIO, 2017a). Os sentidos das quatro relagdes com os saberes nio
consensuais apontam para os seguintes temas: (1) sensibilidade — a medida que
pode ter provocado insegurancga; (2) professor/a — quanto aos limites dos
saberes docentes; (3) avaliacdo e obrigacdo — ao remeter a necessidade de
internalizar os conhecimentos ao invés de memorizar ou decorar conteudos; e
(4) objetos e materiais — sobre a possibilidade de manipulacdo dos objetos, sem
a necessidade de domina-los.

Em primeiro lugar, acerca da relacdo com o saber na educacao fisica
provocar medo ou inseguranca, a tematica da sensibilidade esta imbricada com
a nocado de sabedoria para os/as estudantes. Por exemplo, na interacao entre
eles/as no grupo focal, a sua argumentacéao indica que “a sensibilidade se torna
mais aflorada e, assim, vocé se torna uma pessoa mais sébia, porque a
sabedoria é um conhecimento mais apurado” (VENANCIO, 2014, p. 204). A
inseguranca diz respeito a abertura para tentar aprender coisas novas, ao passo
gue o medo se refere ao risco de cometer erros nessas tentativas.

Em segundo lugar, a relagdo com o saber na educacdo fisica implicar nos
saberes docentes reforca a argumentacédo de Tardif e Lessard (2005) sobre a
docéncia como profissdo baseada em interacdes humanas. Ao investigarmos 0s
saberes dos/as alunos/as — e as relagdes que estabelecem com esses saberes
— também estamos investigando nossas préprias praticas. Conforme Iza et al.
(2014), os modos de investigacao da propria pratica pedagogica tém relacdo com
a complexidade da identidade docente para quem se assume como professor/a-
pesquisador/a. A relagdo com o saber dos/as alunos/as na perspectiva de nao
dependéncia do saber do/a professor/a denota que nao basta o/a professor/a
apenas saber determinados conteudos e ensina-los, mas que é fundamental que
seja culto/a o suficiente para reconhecer que o seu saber implica saber também
os saberes dos/as alunos/as. E isso que Freire (2002) chama de “dodiscéncia”,
uma relacdo que existe somente se todos/as os/as sujeitos/as estiverem
conscientes daquilo que sabem. Do contrario, haveria imposi¢cdo de um/a sobre
o/a outro/a.

Em terceiro lugar, acerca da relagdo com o saber na educacéao fisica
remeter a avaliagcdo, os/as participantes apontam uma noc¢éo de autoavaliacao
em que nao ha obrigacdo de memorizar conteddos. O mais importante é
aprender para internalizar os conhecimentos. O sentido dessa avaliagao
aproxima-se da curiosidade como exercicio da liberdade, que esta sujeita a
limites, segundo Freire (2002). Ao avaliar os proprios saberes ha explicitagdo de
uma capacidade critica. A avaliacdo precisa ser desejada pelo/a sujeito/a como
forma de retorno para si mesmo/a, enfrentando suas idiossincrasias, ou
confrontando-se com outros/as sujeitos/as. Para que seja desejada, precisa ser
significativa tanto individual como coletivamente. Essa l6gica enfatiza a ideia de
“avaliar experiéncias” geradas com e no mundo (VENANCIO, 2014, p. 175).
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Em quarto lugar, acerca da relacdo com o saber na educacédo fisica
implicar nos objetos e materiais, ela depende mais dos/as sujeitos/as
compreenderem como aprendem do que a influéncia de determinados objetos
ou implementos (objetos-saberes). O engajamento em uma vivéncia de forma
intencional corresponde a necessidade prioritaria de aprender, sendo o0s objetos,
materiais ou implementos apenas acessorios secundarios. Por exemplo, um/a
sujeito/a pode lembrar de uma situacéo vivida e recordar-se que alguns objetos
foram necessarios, porém ndo se lembra necessariamente dos nomes desses
objetos (VENANCIO, 2014). Se a relacdo com o saber ndo requer o dominio de
objetos e ndo tem sentido utilitrio, entdo a valorizacdo da situacdo vivida e das
sensacdes provocadas prevalecem. Os objetos-saberes ou saberes de dominio
— enquanto figuras do aprender — podem ser importantes na constituicdo das
relacbes de cada sujeito/a (CHARLOT, 2000). Porém, em determinadas
situacbes a mobilizacdo na atividade pode prevalecer dependendo de cada
sujeito/a, dos/as outros/as sujeitos/as envolvidos/as, das condi¢cfes da vivéncia
e da prépria curiosidade, em detrimento dos complementos (VENANCIO, 2014).

5. Implicagdes

Em busca de possiveis respostas — ainda que provisoérias — a respeito
das relacbes com o0s saberes ndo consensuais explicitadas pelos/as
participantes, pudemos inferir que as incertezas precisam ser valorizadas no
processo de elaboracao intersubjetiva dos saberes. Entendemos que essas
incertezas também devem ser respeitadas nos encaminhamentos metodoldgicos
da pesquisa. Nesse sentido, consideramos que a escolha pelo grupo focal foi
acertada, pois permitiu que os/as sujeitos/as pudessem discutir, analisar e
explicitar de modo transgressor seus préprios entendimentos sobre a relagéo
com o saber estabelecida com e na educacéo fisica. Vale ressaltar que o
processo de cotejamento foi ampliado e aprofundado no grupo focal. Cada
sujeito/a estava diante das suas préprias histérias vivenciadas a partir da
educacédo fisica. Apesar de terem ocorrido em um contexto coletivo, essas
vivéncias e experiéncias foram atravessadas de modo singular.

A possibilidade de recriar uma forma contextual no grupo focal permitiu
gue processos subjetivos fossem explicitados, revelando que a educagcao nao
pode prescindir das intersubjetividades. Cada sujeito/a estd sempre presente
nas historias vividas, bem como os/as sujeitos/as estdo em relacdo entre si
nessas histérias. Nesse sentido, a mobilizagdo, a atividade e o sentido —
defendidos por Charlot (2000) — nos déo pistas importantes para compreender a
perspectiva dos/as alunos/as. Ao aprofundarmos a discussao, valorizamos 0s
saberes dos/as alunos/as perante 0s saberes necessarios a pratica educativa —
defendidos por Freire (2002) — de modo fomentar uma pedagogia engajada —
ressaltada por hooks (2013).

A mobilizacdo implica a ideia de mo(viimento porque remete a
concomitancia entre 0 movimento, como subjetividade vivida, e a singularidade
de cada momento vivenciado pelo/a sujeito/a (VENANCIO, 2017b, 2019;
VENANCIO; BETTI, 2015). Mobilizar-se é colocar-se em mo(viimento com 0s
recursos proprios para o engajamento em determinada atividade que faz sentido
para cada sujeito/a. A mobilizac&o é significante e pode ser comunicavel para si
mesmo/a na interagdo em um contexto situado — como no grupo focal — ou nas
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relacées com os saberes com o mundo e com os/as outros/as (CHARLOT, 2000;
VENANCIO, 2014).

De acordo com Charlot (2000), a relacdo com o saber € um conjunto de
relacdes que inclui representagdes — como a do/a bom/a aluno/a ou do/a bom/a
professor/a — e a mobilizagcdo pode ocasionar condutas. Por exemplo, os/as
sujeitos/as podem ter uma representacdo preliminar do/a bom/a aluno/a, pois ja
refletiram a esse respeito e podem fornecer ao/a pesquisador/a uma imagem ja
construida e disponivel. Na maioria das vezes, entretanto, essa representacao €
‘uma significagao latente, no cruzamento de diversas relacbes com as
exigéncias dos/as professores/as, com as relagbes entre colegas, com as
disciplinas escolares, com o que esta disposto/a a sacrificar a escola etc.”
(CHARLOT, 2000, p. 84).

Compreender a mobilizacdo dos/as estudantes e valorizar a sua
individualidade € necesséario para fomentar uma pedagogia engajada. Para
hooks (2013), o ambiente de aula € um local para explicitar as individualidades.
E importante reconhecer a histéria de cada aluno/a, mas ao mesmo tempo é
necessario que os/as professores/as também se sintam em condicdes de ter as
suas historias reconhecidas e situadas perante os/as alunos/as. Esse mutuo
reconhecimento faz parte da autoatualizacdo docente, que significa ensinar ao
aprender e aprender ao ensinar, com fundamentacéo freireana, segundo hooks
(2013). Esse processo permite compartilhar o entusiasmo em uma comunidade
de aprendizagem com préticas pedagdgicas relevantes e colaborativas, criando
um ambiente onde a pedagogia engajada possa se sustentar (HOOKS, 2013).

Entdo, fomentar uma comunidade de aprendizagem € necessario para
ampliar a criticidade dos/as alunos/as. Se o/a professor/a ndo se autoatualizar,
ele/a ndo conseguira promover o entusiasmo no/a aluno/a, que é necessario
para que o ambiente da aula seja configurado como uma comunidade de
aprendizagem. A pedagogia engajada pressupfe um ambiente reciproco de
entusiasmo, vontade, prazer e desejo. Nesse espaco coletivo, os/as alunos/as
sabem que nao serdo tratados/as como destituidos/as de historia, mas serdo
considerados/as como sujeitos/as que aprendem, tém vontade e desejo. A
abertura a critica e a transgressao € necessaria nesse espaco, como forma de
priorizar a educacdo como prética da liberdade e de relagdes com os saberes.
N&o obstante, o entusiasmo pelas ideias ndo € suficiente para tornar esse
processo de aprendizagem empolgante. Nesse sentido, a “nossa capacidade de
gerar entusiasmo € profundamente afetada pelo nosso interesse uns/as pelos/as
outros/as, por ouvir a voz dos/as outros/as, por reconhecer a presenca uns/as
dos/as outros/as” (HOOKS, 2013, p. 17).

6. Consideracdes finais

Os/As sujeitos/as desta pesquisa sdo ex-alunos/as de uma escola
publica que, numa mobilizacdo engajada, transgressora e colaborativa, foram
interlocutores/as do processo investigativo. Buscamos desvelar os saberes que
lhes sdo proprios, tendo como ponto de partida suas proprias experiéncias a
partir das aulas de educacéo fisica na escola. Nesse sentido, consideramos que
uma das grandes questdes a serem resolvidas pela escola é: Em que posicéo
aparece o/a aluno/a quando pensamos sobre o0 que deve ser
ensinado/aprendido, do que é fundamental, essencial, do que vale a pena fazer
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parte do curriculo na sua perspectiva? A depender da resposta, a escola pode
assumir caracteristicas tradicionais, progressistas, transgressoras, libertadoras
etc. Por um lado, os indicios que discutimos sobre as relagcbes com os saberes
Nao consensuais apontam o caminho da transgressao.

Por outro lado, as praticas de ensinar e aprender tém a ver com
processos de producao de sentidos na escolarizacao. Essa é uma problematica
complexa e desafiadora que interpela a propria vida. Ha, desse modo, a
necessidade da busca pela compreensdao — ampliada e aprofundada — das
relacbes com os saberes que os/as estudantes mobilizam para se localizar,
posicionar-se e intervir no mundo. As préaticas educativas e as investigacfes que
tomam como ponto de partida e de chegada a escola precisam reconhecer
esses/as sujeitos/as como reais e concretos. A medida que os/as estudantes
revelam suas intersubjetividades diante dos proprios saberes (consensuais e
ndo consensuais) em suas relacbes com o mundo, eles/as também revelam
pistas sobre como ndés mesmos/as nos constituimos e percebemo-nos como
professores/as.
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