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Resumo

O presente artigo objetiva conhecer quais sentidos sdo atribuidos pelas enunciagdes
infantis na transicdo da educacéao infantil para os anos iniciais do ensino fundamental
através da vivéncia com as criangcas matriculadas no ultimo ano letivo da educacgéo
infantil em um Centro Municipal de Educagéo Infantil localizado no municipio de Vitéria
— ES. O presente trabalho investe na cartografia como pesquisa-intervencdo ao
mobilizar as redes de conversacBes com as criancas como producdo de dados,
potencializando as narrativas que ocorrem concernentes ao avanco vivido por elas nas
etapas da educacao béasica. Conclui-se que as criancas no ultimo ano letivo da
educacéo infantil, pouco compreendem as mudancas a serem vividas e praticadas no
processo de mudanca para os anos iniciais do ensino fundamental, o0 que provoca
preocupacédo e angustia sobre se irdo ou nao possuir momentos de brincadeiras com
os colegas, além de uma grande preocupacdo com as tarefas atribuidas na nova fase
de escolarizacdo. Sendo importante que ocorra o oferecimento de estratégias para que
as criancas possam conhecer a escola na qual irdo estudar nos anos iniciais do ensino
fundamental, assim como ter contato com as criancas que la estudam para que elas
possam expor 0 pensamento critico e reflexivo que possuem através de uma roda de
conversa para ampliar e desmistificar o conhecimento prévio que as criancas possuem
oriundos das conversacdes com os adultos.
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This article aims to find out what meanings are attributed by children's utterances in the
process of transitioning from early childhood education to the initial years of elementary
school, based on their experiences with children enrolled in the final year of early
childhood education at a Municipal Early Childhood Education Center located in the
municipality of Vitoria — ES. This work invests in cartography as research-intervention by
mobilizing networks of conversations with children as data production, enhancing the
narratives that occur in relation to the progress they experience in the stages of basic
education. The conclusion is that children in their last year of kindergarten have little
understanding of the changes they will experience and practice in the process of moving
to the early years of elementary school, which causes concern and anguish about
whether or not they will have moments to play with their classmates, as well as a great
deal of worry about the tasks assigned in the new phase of schooling. It is important to
offer strategies so that the children can getto know the school where they will be studying
in the early years of elementary school, as well as having contact with the children who
study there so that they can expose their critical and reflective thinking through a
conversation circle to expand and demystify the prior knowledge that the children have
from conversations with adults.

Resumen

Este articulo tiene como objetivo conocer los significados atribuidos por los discursos
de los nifios en el proceso de transicion de la educacioén infantil a los primeros afios de
la escuela primaria, a partir de la experiencia de los nifios matriculados en el Gltimo afio
de educacién infantil en un Centro Municipal de Educacién Infantil situado en el
municipio de Vitéria — ES. Este trabajo invierte en la cartografia como investigacion-
intervencidn movilizando redes de conversaciones con los nifios como produccién de
datos, valorizando las narrativas que ocurren en relacion al progreso que experimentan
en las etapas de la educacion basica. Se concluye que los nifios que cursan el dltimo
aflo de preescolar tienen poca comprension de los cambios que experimentaran y
practicaran en el proceso de pasar a los primeros afios de la escuela primaria, lo que
provoca preocupacion y angustia sobre si tendran o no tiempo para jugar con sus
comparfieros, asi como una gran preocupacién por las tareas asignadas en la nueva
fase de escolarizacion. Es importante ofrecer estrategias para que los nifios conozcan
la escuela donde cursaran los primeros afios de primaria, asi como tener contacto con
los nifios que ahi estudian para que expongan su pensamiento critico y reflexivo a través
de una ronda de conversacién para ampliar y desmitificar los conocimientos previos que
los nifios tienen de las conversaciones con los adultos.

Palavras-chave: Educacao infantil, Ensino fundamental, Curriculo, Educagé&o basica.
Keywords: Early childhood education, Primary education, Curriculum, Basic education.
Palabras clave: Educacién infantil, Educacion primaria, Plan de estudios, Educacion
basica.

1. Introducéo

A articulacéo entre a educacéao infantil e o ensino fundamental € prevista
e reconhecida pelo documento Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil como um importante movimento pedagdgico que visa garantir
“a continuidade no processo de aprendizagem e desenvolvimento das criangas,
respeitando as especificidades etarias, sem antecipacdo de conteudos que
serdo trabalhados no ensino fundamental” (Brasil, 2010, p. 30). Entretanto, a
tematica pouco tem sido debatida pelos profissionais da educacdo nos
cotidianos escolares junto as criancas e aos familiares.

A respeito de préticas curriculares e avaliativas que valorizem o
acolhimento das enunciagbes infantis como um modo de expressao do
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pensamento e como potentes possibilidades de composicdo com a vida, este
trabalho se manifesta como aposta coletiva de ac¢des colaborativas entre a
Educacdo Basica e a poés-graduacdo, relacionando investimentos
coengendrados em ensino, pesquisa e extensdo que qualifiquem a atuacao
docente, fortalecendo e ajudando na elaboracdo de recursos para tornar a
transicdo da educacao infantil para o ensino fundamental menos abrupta e
engessada no que diz respeito a existéncia da infancia nas escolas.

Nesse contexto, apresentamos o0 fragmento de uma pesquisa
desenvolvida por professores e estudantes de um Programa de Pds-Graduagao
de Mestrado Profissional em Educacdo em um Centro Municipal de Educacao
Infantil (CMEI) da Regido Metropolitana de Grande Vitoria/ES, durante o ano de
2022, em uma turma do grupo 5, ultimo ano letivo na pré-escola, com intuito de
conhecer quais sentidos sdo atribuidos através das enunciacdes infantis na
transicdo da educacao infantil para o ensino fundamental. Nos limites deste
texto, buscamos ainda ampliar sentidos de docéncias e dos processos
formativos com os sujeitos que fazem parte do referido processo de transicédo na
Educacéo Basica.

Nas pesquisas junto ao GT 07 — Educacéo de criancas de 0 a 6 anos na
Associacado Nacional de Pesquisa e Pds-Graduacdo em Educacdo (ANPED),
durante as ultimas cinco reunides bianuais, encontramos apenas um trabalho
relacionado a transicao da educacéo infantil para o ensino fundamental, no qual
as criancgas apresentaram possibilidades de enunciar as suas angustias, medos
e inseguranca acerca desse processo. Tal estudo demonstrou que, nesse
requisito, as criancas tém ficado a margem, pois ndo tém sido ouvidas e vistas
guanto as mudancas que serdo encontradas no primeiro ano do ensino
fundamental. Dessa forma, problematizamos: como 0s espacos-tempo e o
curriculo tém sido pensados para acolhé-los nesse momento tdo importante?

Compreendendo a grande relevancia da educacédo infantii como o
primeiro ciclo da Educagéo Basica, importa destacar que atualmente essa etapa
tem sido orientada pelos documentos oficiais do Ministério da Educacdo em
consonancia a valorizagcdo dos direitos de aprendizagens estabelecidos pela
Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Apesar de grandes criticas tecidas
por muitos estudiosos do campo da educacao que evidenciam a falta de oitiva
dos profissionais/professores da Educacdo Basica na composicdo do
documento, as fragilidades de materializagdo que o texto impde pelas diferencas
territoriais/culturais e socioecondémicas do pais e por destacar alguns direitos de
aprendizagem em detrimento de tantos outros, além do enfoque em habilidades
e em competéncias a serem desenvolvidas, as pesquisas realizadas nas
instituicbes educativas formais sdo capazes de mapear praticas pedagogicas
produzidas pela docéncia que tém sido capazes de tecer curriculos multiplos,
pois ndo sdo totalmente capturadas por essa légica.

Na contramao do engessamento do curriculo experimentado por muitas
criangas, tomamos o cotidiano escolar como comunidade de afetos (Carvalho,
2009), na qual o conhecimento € tecido em redes de afetos e de afeccdes
alegres como forma de resisténcia ao dogmatismo pela possibilidade da “tomada
de um corpo em sua utopia dos devires afetivos” (Carvalho, 2019, p. 58). Como
docentes, ndo deixamos de acreditar na necessidade de composicdo de um
pouco de possivel para ndo sufocarmos (Deleuze, 1992). Posto isso, esta escrita
se desdobra na afirmacdo de uma vida potente e inventiva que habita os
curriculos da educacao infantil em um espaco de educagéo publica.
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Sendo assim, importa acompanhar processos de transicédo da educacéo
infantil para o ensino fundamental que reconhecam a especificidade do momento
vivido, as necessidades de aprendizagens e 0s sentimentos das criancas,
elementos que precisam ser evidenciados nao apenas como um ato
administrativo para receber criancas de 6 anos no ensino fundamental. Além de
planejar uma mudanca pautada por um coletivo de profissionais da educacéo e
orientada por concepcdes tedrico-metodoldgicas fundamentada nas discussdes
sobre as infancias, curriculos, avaliacdo e formacdes docentes, € necessario
ouvir as criangas, conhecer o que pensam e 0 que esperam do ensino
fundamental.

Desse modo, a abordagem tedrico-metodologica mobilizada na
composicdo de encontros com os cotidianos escolares ocorre pelo aporte da
pesquisa cartografica, na qual o que importa é “...] fazer passar os afetos”
(Rolnik, 2016, p. 47). Este € um movimento de pesquisa que se aproxima de uma
performance e ndo de um método rigido, pois néo investe olhares para a coleta
de dados, mas sim aposta na producao de dados com os sujeitos e também no
acompanhamento dos processos relacionados ao campo problemético do
estudo (Passos; Kastrup; Escossia, 2015).

Como metodologia, a cartografia surge como uma possibilidade de
tracar linhas de fugas (Deleuze; Guattari, 1995) para os modelos fechados de
pesquisa em educacdo. N&o nos interessa observar praticas sem nossa
implicacdo no campo, pois o desejo de pesquisa vibra a partir da experimentacao
dos processos vividos e cartografados com as escolas e seus coletivos.

Os procedimentos investigativos tracados mobilizaram como estratégias
metodolégicas para a producédo de dados a observagéo participante, a aposta
nas redes de conversacdes (Carvalho, 2009) entre criancas e professoras e 0s
registros em diario de campo, nos quais os dados eram colocados por escrito,
gravados e/ou filmados para que depois fossem transcritos. Ndo escolhemos
compor redes de conversacdes, mas fomos agenciados por elas e pela producéo
de sentidos que emanavam, jA que envolvem discursos, textos, narrativas,
Imagens, sons, encontros, siléncios e silenciamentos.

Na perspectiva de colaborar com mapeamentos de pesquisa que sejam
objeto de reflexdo para os docentes, gestores, familiares e estudantes, nosso
campo problematico foi se articulando ao seguinte questionamento: 0s espacos-
tempo e o curriculo tém sido pensados para garantir a continuidade no processo
de aprendizagem e de desenvolvimento das criangas como tém sido prescritos
pelos documentos normativos? Disparando outras problematizacfes, atraidas
pelo campo gravitacional de nosso proprio problema, trazemos: como se da o
processo de transicdo da educacao infantil para o ensino fundamental a partir do
gue pensam e dizem as criancas? O que enunciam sobre a necessidade das
criancas em seu processo de aprendizagem e de desenvolvimento? Como as
enunciacdes infantis podem se constituir como um movimento de reflexdo
pratico-tedrico-pratico nas escolas? Como podem ajudar a pensar 0S
documentos instituidos? O que ensinam as docéncias e a gestdo da Educacédo
Béasica? O que interessa nao € buscar solucbes para o campo probleméatico, mas
encontrar diferentes pistas que fazem pensar em outros movimentos possiveis
para o processo de transicdo da educacao infantil para o ensino fundamental.

Cabe aqui, portanto, provocar uma discussao que entrelace enunciagcoes
infantis, a producéao curricular e a formagéo docente na tessitura de um processo
de transicdo da educacéao infantil para o ensino fundamental, na aposta pela
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valorizacdo dos saberes, das experiéncias, dos desejos das criancas e suas
familias, além de evidenciar suas angustias, necessidades de conhecimentos,
as expectativas e a manutencdo da infancia como experiéncia existencial
(Kohan, 2011).

Envolvidas pela cartografia de pesquisa, deixamos nosso corpo vibrar
por entre 0s territérios existenciais das escolas que habitamos. Movidos pelo
desejo de experimentar os mais distintos exercicios de vida que vibram nas
escolas, langcamo-nos nos encontros com criancas e professoras da educacéao
infantil e na composi¢céao das redes de conhecimentos e afetos para fomentar o
trabalho docente em meio a transigao.

[...] Enfim, embora a cartografia vise ao estudo de
subjetividades, a investigagao se faz através da habitagdo de um
territério, o que significa aborda-las por suas conexdes, pelos

s

agenciamentos que estabelecem com o que lhes é exterior.
Nesse caso, a funcéo de producdo de realidade abarca tanto a
producdo de subjetividades quanto a dos territdrios nos quais
elas se prolongam (Kastrup; Barros, 2020, p. 90).

Ao entrar no campo da pesquisa, deve-se “[...] ressaltar que a atengao
cartografica — ao mesmo tempo flutuante, concentrada e aberta — ¢é
habitualmente inibida pela preponderéncia da atengao seletiva [...]" (Kastrup,
2020, p. 34). Os pesquisadores-cartografos tem como primeira questdo a
demanda por onde iniciar o foco de sua atencdo, pois no espaco-tempo da
educacéao infantil existem inimeras variedades de elementos que atingem seus
sentidos.

Para Alves (2019), formamo-nos nos tantos cotidianos em que vivemos,
aprendemos ensinamos* junto com discentes e docentes. Assim, cartografar os
momentos sentidos vividos pelas criancas matriculadas no CMEI e que logo
estardo habitando e vivendo um novo contexto educacional se faz necessario.
Portanto, compreender o espaco em que as criancas estdo inseridas e a
importancia do contexto educacional para elas na transicado da educacao infantil
para 0s anos iniciais do ensino fundamental é o interesse que move este
trabalho.

Para tanto, nos limites deste texto, primeiramente apresenta-se como as
enunciacdes infantis podem ajudar a pensar o curriculo na transicdo entre a
educacdo infantii e o ensino fundamental e em um segundo momento,
evidenciam-se as contribuicbes das enunciacdes infantis para o movimento
formativo da docéncia na Educacédo Basica e para a compreensdo do processo
de transicdo. E, por sua vez, no terceiro momento estao as consideracoes finais
da pesquisa.

2. De que modo as enunciagdes infantis ajudam a pensar o curriculo na
transicdo entre a educacdao infantil e o ensino fundamental?

Os acontecimentos vivenciados pelas criancas na educacéo infantil
movem os sentidos produgdes provocados pelas descobertas inusitadas nas
sensacfes, nos desejos e nas enunciacdes ludicas que fazem parte dos
curriculos construidos com elas, os quais compdem seus aprendizados. Mas,

4 Essa forma de escrever usando neologismos faz referéncia a autora Nilda Alves com a
finalidade de trazer significacdes e afetos aos movimentos curriculares.
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mesmo com um curriculo instaurado, muitos movimentos sdo atropelados
cotidianamente, tornando-se necessario que os professores lancem mao de
distintas praticas curriculares, em que a crianga possa assumir o papel de
protagonista de suas acdes, ultrapassando modelos pré-estabelecidos.
A ideia classica de curriculo que se apresenta nos moldes
formais do ensino fundamental, ndo atende as especificidades
da educacao infantil, uma vez que se nutre de certa vontade de
verdade efetuada tal como outros sistemas de excluséo (Lopes,
2021, p .2).

Nesse sentido, interessa-nos as possibilidades de fissurar os sistemas
de exclusdo que ndo atendem as criancas e desconsideram-nas em suas
complexidades sobre o curriculo e a afirmagéo do aprender como um ato politico
ligado a diferentes critérios e perspectivas da infancia no contexto escolar.
Sendo essa etapa da educagdo composta por um curriculo no qual 0s processos
de experiéncia e de experimentacdes sdo primordiais para a aprendizagem das
criangas, importa seguir indagando: como ocorre essa transicdo para o ensino
fundamental? Os espacos-tempo sdo pensados para elas e com elas? O
curriculo prescrito € adequado para considerar um desabrochar na trajetéria
escolar e seguir brincando sem rupturas traumaticas nessa transicdo entre
educacédo infantil e ensino fundamental? Indagacdes convidam a docéncia a
problematizar as experiéncias pedagodgicas vividas e praticadas com as
infancias, uma vez que nem sempre é facil para as instituicbes de ensino
efetivarem essa transicao.

Mesmo que documentos oficiais normatizadores no campo curricular
considerem a importancia de se fortalecer e de promover a articulacao entre as
duas primeiras etapas da Educacdo Basica, como as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a educacado infantil (Brasil, 2010), nota-se sobretudo que os
enfoques mais recentes dos textos curriculares orientadores que chegam as
escolas estdo cada vez mais impregnados com logicas conteudistas e
eficientistas focadas na aquisicdo e no desenvolvimento de habilidades e de
competéncias hegemdnicas que pouco levam em consideracdo as realidades
sociais presentes no cotidiano escolar e seus processos discursivos de
significacdo. Uma vez que o aluno ndo participa da producédo desse curriculo,
para Filho (2021, p. 2) “a consequéncia é a de tornar o curriculo uma experiéncia
de distanciamento e alienacdo [...], uma experiéncia abstrata que em nada
auxilia o aluno”. O que se espera € a chance de se ter uma educacao digna, de
gualidade que ndo seja apenas o reflexo, a reproducdo, mas sim um curriculo
como pratica cultural e como pratica de significacao (Silva, 2001), com alegrias
e afetos nos cotidianos escolares de todo o pais.

Nas andlises referentes as pesquisas sobre a transicdo da educacao
infantil para o ensino fundamental realizadas na 35° ANPED - GT 07, fica
evidente que:

[...] as experiéncias vividas pelas criangas durante o periodo pré-
escolar se aproximavam muito do que, em geral, é
experimentado na etapa subsequente: rotinas rigidas, castigos,
auséncia da brincadeira, tarefas de escrita mais voltadas ao
treino viso-motor do que a aprendizagem da linguagem escrita e
da matemética e auséncia de outras linguagens como as artes
visuais e a musica, por exemplo (Correa; Bucci, 2018, p. 15).

Na contramao desses processos, o0 livro Sobre lagartas e borboletas e
sobre nao ter medo de voar: a literatura e a transicdo da educacgao infantil para
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o ensino fundamental, organizado por Falc&o (2019), reline pesquisas realizadas
com criancas, apoiadas em metodologias que as evidenciam como sujeitos
implicados no processo de producdo de dados, de conhecimentos e de
subjetividades. Essas pesquisas tém demonstrado que a transi¢cao da educacao
infantil para o ensino fundamental precisa ocorrer sem que a apropriacado dos
conhecimentos seja apartada da ludicidade, do brincar e de suas potencialidades
enunciativas.

Essas questdes ajudam os docentes a compreenderem, segundo
Lopes (2021, p.4), que:

O curriculo se traca para criar as condigdes de possibilidade ao
acontecimento e exploracdo educadora da experiéncia da
infAncia, destacadamente, a partir e por meio do artificio da
brincadeira livre; compreendida como plano politico e artistico
gue a crianca desenrola para efetuar o seu direito de participar
ativamente do jogo social de invencao do real.

Dessa forma, a partir dos afetos e das alegrias produzidos, aumenta-se
a poténcia nas criancas, nos seus enunciados, nas suas experiéncias e
consequentemente em seus aprendizados. Os processos de experiéncia se
tornam poténcia no desenvolvimento das criancas e proporcionam intervencao
no plano da vida.

Assim, as infancias se inventam, buscam-se novas formas de conhecer,
de viver e de explorar tudo a sua volta. As criancas sao cartégrafas por natureza,
sdo novidadeiras e rabiscam seus proprios enredos. Ligado as politicas de um
cenario que atravessa as infancias, a poética do mundo cartografada pelas
criancas na educacdao infantil € atravessada pelo que Kastrup (2005, p. 1277)
compreende como a nocao de aprendizagem inventiva e como a invengao de
problemas, que “revela-se também como invencado de mundo [...]". De tal modo,
0 exercicio e a prética da docéncia ndo podem assim estar apartados das
perguntas e das enunciacfes das criancas.

A docéncia precisa estar em alerta a poética e a politica das perguntas,
formulando também suas questdes, no sentido de qualificar as experiéncias e 0s
aprendizados das criancas na educacao infantil. Assim, questdes percorrem
nosso pensamento docente tecendo capturas fragmentarias, escutas e olhares
atentos do cotidiano com criancas. Logo, em que sentido a docéncia tem
potencializado a enunciagdo de um curriculo inventivo elaborado no tempo das
infancias?

O vinculo entre os sujeitos que integram o cotidiano da educacao infantil
faz parte de um movimento em rede de potentes afetos “[...] que dao consisténcia
aos vinculos e/ou instituem os lacos sociais pela confianca reciproca
estabelecida” (Carvalho, 2011, p. 85). Posto isso, ao tratarmos de enunciagao,

Falamos de um entrecruzamento de forcas, movimentos e
enunciagdes que ocorrem nos entremeios de uma politica de
fabricacdo de saberes, em termos de poderes afirmativos da
poténcia da vida como criacdo. Portanto, de desconstruir o que
€ considerado uma esséncia da pratica educativa: a palavra de
ordem verticalmente orientada; a autoria individual, e a vida
refletida nas praticas e publicacdes como lugares de autoria
marcada (Carvalho; Silva; Delboni, 2018, p. 813-814).

Essas consideracfes nos fazem pensar e questionar: ao ouvir as
criancas e suas enunciacdes, revertemos o poder adultocéntrico sobre suas
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significacbes? E possivel ao menos minimizar as praticas engessadas que
fazem parte do contexto escolar que abafam as vozes das criangcas?

Enunciacbes como um movimento de forca convidam a poténcia das
palavras infantis, de suas vozes formadoras de sentido, que criam realidades e
gue atuam como potentes mecanismos de subjetivacdo. Nesse sentido,
corroborando com Larrosa (2002), cremos na forca das palavras e que elas
podem fazer coisas conosco.

A cartografia nos permite fluidez sem engessamentos, seguir em suas
multiplas conexdes curriculares, criar sentidos novos para as escolas e liberdade
para os processos aprendentes. Pois, a educacéo infantil tem o seu tempo
prescrito obrigatoriamente em dois anos de escolarizagao, sendo para criangas
gue possuem entre 4 e 5 anos de idade, conforme a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéao (Brasil, 1996). Durante este tempo, as criancas tém convivido com
seus pares e dialogado sobre as suas vivéncias e intencionalidades em meio a
brincadeiras e atividades do dia a dia.

Dessa forma, Cerisara (1999) realiza uma provocacdo em relacdo a
educacéao infantil, pois a autora afirma ser um desafio realizar a educacao infantil
sem que haja reproducdo de praticas desenvolvidas no ensino fundamental,
sendo importante romper com a pedagogia escolar para promover uma
pedagogia da educacao infantil.

Para Dias (2014), quando as criancas estdo envolvidas nas praticas
sociais dentro do contexto educacional junto a adultos e outras criancas, elas
constroem sua identidade e os seus modos de ser e estar no mundo. Por sua
vez, a infancia esta situada nos ambitos institucional, legal e historico e a
passagem da crianca para o ensino fundamental provoca conflitos. Dentro
desses aspectos, € imprescindivel evidenciar a voz das criancas para que elas
ocupem, na sociedade, o status de protagonistas de suas proprias culturas
infantis.

Silva (2001, p. 27) alerta ainda para o fato de que o curriculo no jogo de
disputas discursiva e de poder” [...] esta centralmente envolvido naquilo que
somos, naquilo que nos tornamos, naquilo que nos tornaremos. O curriculo
produz, o curriculo nos produz”. Com isso, corremos o risco de, enquanto
docentes, implicados no ato de produzir curriculos e educacdo, perdermos,
entdo, afetos, movimentos e momentos importantes nas trocas entre 0s sujeitos.

Em atencéo aos jogos de forcas e de poder que envolvem a producgéo
do curriculo, ao determinar o que ensinar, quando, onde, o que reduz cada vez
mais o tempo de infancia das criancgas, investimos nas enuncia¢des infantis
como um modo de fortalecer um processo de transi¢cao da educacao infantil para
o ensino fundamental mais harmonico e brincante, pautado na tessitura de redes
de conversacfes entre os profissionais das duas etapas, criancas e familiares,
ampliando uma “[...] participacdo ativa e criativa, que combina em si duas
dimensdes: a poética da participacdo e a sociabilidade, articulando vozes,
assuntos, de modo que tornem possivel a multiplicidade partilhada [...]"
(Carvalho, 2009, p. 189). Essa multiplicidade partilhada convida os sujeitos
praticantes das escolas a tecer outras relacbes que integrem esse lugar aos
afetos aos conhecimentos e as linguagens, alargando o repertorio de
conhecimento de criangas e de professoras, fazendo-os perdurar no tempo.

Corroborando, para Filho (2021, p. 3) “[...] este tempo tem exigido novos
parametros para formulac&o de curriculos e solicitam um pensamento que ja nao
comporta ideias fechadas, planos que se estruturam com o fim Unico e sobretudo
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respostas prontas e acabadas”, mas que demanda ouvir as enunciagdes das
criancas no contexto educacional da educacédo infantil, dando visibilidade a
multiplicidade de desejos, de experiéncias infantis, e a diferentes modos de ser
gue se elaboram na escola.

Portanto, ndo ha somente um jeito de realizar os curriculos que estédo
postos quando consideramos as linhas e os fluxos que eles possuem (Nunes,
2012). Deleuze (1997) afirma que a elevacdo dos devires e das poténcias
permite ir ao encontro do sujeito, que emerge como entrelinhas das potentes
conversacgdes tracadas nos espagos-tempo.

Com a intencdo de cartografar o que pensam as criangcas sobre o
periodo da educacdo infantil e a passagem para o0 primeiro ano do ensino
fundamental, durante uma roda de conversa com elas em um CMEI localizado
na Regido Metropolitana da Grande Vitoria, no estado do Espirito Santo, as
convidamos para expressarem o0 que pensam, conferindo suas marcas e seus
afetos sobre o tempo da infancia.

Para tornar as palavras em afetos, os nomes das criancas participantes
da rede de conversacdes sao ficticios, visto que as angustias das criangas vao
além de deixar um ambiente que ja as acolheu por tanto tempo. Elas
demonstram preocupac¢des com 0 ambiente novo, tal como as afirmacdes:

Eu vou sentir muita saudade dessa escola e eu ndo sei se na
outra escola os amiguinhos jogam bolinha de papel na gente
(Maria) [...]. A minha mae disse que |4 ndo tem brinquedo (Jo&o)
[...].- Eu acho que na sala de aula vai ter brinquedo pra brincar
(Antonia) [...]. Eu acho que vou ficar estudando o dia inteiro
(José)[...]. Eu 10’ muito nervosa com a nova escola (Carlos) [...].

Em contrapartida, muitas criangas demonstram interesse e curiosidade
com 0s anos iniciais do ensino fundamental. Algumas disseram:

Eu acho que |4 vai ter um monte de amiguinho pra eu fazer
amizade (Lucas) [...]. Eu vou fazer novas amizades e escrever
de letra cursiva (Carla) [...]. Nao tem brinquedos igual aqui n&o,
porgue toda escola tem brinquedo diferente (Miguel).

Também foi possivel perceber que ha um imaginario de autoritarismo
em relacdo aos professores que lecionam no ensino fundamental, através das
afirmacdes a seguir: “A professora vai brigar” (Carlos). “A professora briga se
vocé néo fizer o dever” (Jo&o).

As criancas também falaram sobre o que mais gostaram no CMEI em
gue estudam durante a pré-escola, trazendo risos e memarias que contagiam as
falas infantis, tais como:

Eu gostei da arte (Carlos) [...]. Eu gostei de fazer tinta (Maria).
[...]. Eu gostei dos dinossauros que a gente faz (José) [...]. Eu
gostei do dia da piscina e do baile a fantasia (Anténia) [...]. Eu
gostei muito da noite do pijama, ah n&o! E da festa do pijamal
(Carla) [...]. Eu gostei da festa da lua (Miguel) [...]. Eu gostei dos
amigos (Lucas).

Podemos demarcar nessas falas que o0 comum para as criangas € que o
proximo profissional da educacéo a lecionar para elas seja uma mulher, pois
sempre se referem utilizando o termo professora. Isso demonstra que o espaco
da educacdo esta mais voltado para as mulheres, corroborando com o que dizem
Médici e Oliveira (2021): a presenca da mulher é marcada como majoritaria na
educacéao brasileira.

Além disso, a fala das criangas transmite um sentimento de preocupacao
e de nervosismo com o desconhecido quando elas mencionam que estdo
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nervosas com a préxima escola, demonstrando preocupacdo com a existéncia
dos brinquedos. Pois, também é possivel analisar que algumas criancas
imaginam um cenario estudantil com uma sala de aula cheia de brinquedos, tal
como a que elas ja frequentam.

Assim, é cada vez mais pertinente colocar em andlise se o curriculo
prescrito permite tais possibilidades, j& que as brincadeiras infantis devem
acontecer de diversas formas inusitadas, muitas vezes inéditas ao articular os
espacos-tempo no contexto da educacdo infantil, rompendo com curriculos
tradicionais. Desse modo, vale questionar: estdo os momentos de brincar
livremente acontecendo com qualidade no ensino fundamental?

Borba (2007) questiona sobre o significado do brincar na constituigcao
das subjetividades e identidades infantis argumentando que a experiéncia do
brincar cruza diversos tempos e lugares, passados, presente e futuro. Ainda
indaga sobre o motivo da reducdo dos espacos e dos tempos de brincar
mediante 0s avangos escolares vao acontecendo. Quando as criangas param de
brincar, elas se reduzem ao que esperamos, pensamos ou desejamos dela e
para ela.

Para o encantamento das criancas, o tempo no CMEI foi prazeroso e
proporcionou memorias e experiéncias afetivas que serdo lembradas por
proporcionarem bons encontros entre elas em um espaco de alegria e de
imaginacéo.

Durante a roda de conversa, foi proposto para as criangcas do Grupo 5
que fizessem um desenho para dar de presente de despedida para um amigo da
turma ou para qualquer outra pessoa do CMEI. Eles optaram por entregar para
0S amigos da sala, a estagiaria e a professora-pesquisadora, alguns quiseram
fazer para varios amigos. A professora-pesquisadora fez um simples coracéo
com caneta de quadro permanente em um papel 10X10 cm e deu para cada
aluno junto com um abraco que foi retribuido de forma forte, calorosa e
demorada.

Figura 1 — Cartinhas e afetos

4

Fonte: o(s) autor(es), pesquisa de campo
Algumas criangas ressignificaram o0s coragdes, pintando-os e
presenteando outros colegas e inclusive a professora, que as tinha presenteado
anteriormente, como diz a Cancao da Palavra Cantada: O Caramujo e a Salva
(2012), que as criancas cantam no caminho para o patio:
[...] Caramujo que mora em Ubatuba escreveu uma cartinha pra
salva. A salva respondeu com um desenho. Caramujo coloriu
com muito empenho. Caramujo que mora em Ubatuba escreveu
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uma cartinha pra salva. E assim, continuaram sem parar
desenhando e ouvindo tcha-tcha-tcha [...].

A partir das convivéncias infantis e dos afetos trazidos com suas
inventividades, a composicao das infancias entrelagadas pelo tempo de uniéo e
pelas experiéncias durante os anos que estiveram juntas proporcionou um
momento de despedida e falas que transbordam sentimentos de saudade e de
gratidao pelo que teceram juntas enquanto povo crianca nos espacos do CMEI
em questao.

Para Pérez et al. (2015), quando a infancia é assumida como um povo,
nds estamos pensando em uma educacdo da crianga como uma novidade do
novo, algo que exige uma ruptura radical sobre as concepc¢des de aluno e de
sujeito pedagogico. Quando assumimos a infancia como um povo, estamos
pensando em uma ruptura radical sobre as concepc¢des de aluno e de sujeito
pedagadgico.

As rupturas radicais estdo para além do curriculo prescrito, pois
insinuam de fato o que as criangcas pensam fora do engessamento prescritivo
imposto pelos métodos burocraticos dos registros pedagdgicos. E preciso
afirmar as vivéncias infantis das criangas no cotidiano escolar como rizomas que
transbordam afetos.

Fiorio (2013) afirma que a infancia se encontra no que estamos sempre
nos tornando, sempre a beira, nunca em completude, em um devir-crianca de
entrar no campo da experimentacao que captura e torna a escrita uma questao
de vida. Por isso, compreendemos que as escritas infantis sdo escritas com
pertencimento de sentimentos para si e para o outro.

Portanto, tal como afirma Soares (2020), as criangas experimentam o
curriculo de uma maneira inventiva, escapando de formas de controle que sdo
impostas pelas tramas curriculares.

Quando outros mundos possiveis, fabulosos e fabulados séo
instaurados, um “escritor menor” agencia atraveés da sua proépria literatura menor,
como uma pratica sociopolitica, reinventando a linguagem e mediando a voz
coletiva, um estilo gaguejante em sua proépria lingua (Deleuze; Guattari, 2003).

E assim vao se criando demonstracoes de afetos que véao ficar
registrados em suas memdarias, experiéncias, vivéncias que a educacgao infantil
proporcionou durante o periodo de permanéncia dessas criancas nesse espaco-
tempo cheio de significados e aprendizados.

3. Entre a educacgéo infantil e os anos iniciais do ensino fundamental: o que
as escolas podem organizar?

O processo de transicdo para 0 primeiro ano dos anos iniciais tem
ocorrido com criangas de 6 anos de idade devido a implementacéao da Lei n® 11.
274/2006 (Brasil, 2006), que ampliou o ensino fundamental para nove anos de
duracéo, com o objetivo de aumentar o direito a educacao, garantindo um tempo
maior de convivio escolar e, com isso, maiores oportunidades de aprendizagem.
Isso tem gerado inquietacbes em relacdo as expectativas sobre o0s
conhecimentos e as experiéncias que serdo vivenciadas pelas criancas na
continuidade do processo de ensino aprendizagem, principalmente no que
concerne a alfabetizacdo (Falcéo, 2020).

Segundo Falcéo (2020), a transicdo da educacdao infantil para o ensino
fundamental pode ser um momento dificil para as criancas, devido a instabilidade
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de rotinas e as novas demandas de socializacdo e de aprendizagens. Dessa
forma, promover ritos de passagem que facilitem a transi¢cdo entre a educacéao
infantil e os anos iniciais do ensino fundamental € de suma importancia. Sendo
assim, podem ser proporcionados encontros ao longo do ano letivo, com mostras
culturais das turmas do 1° ano do ensino fundamental de instituicdes préximas
aos Centros Municipais de Educacdo Infantil, bem como também podem ser
realizados passeios para conhecer o espaco fisico em que ocorrera o proximo
ano letivo apés a Educacéo Infantil.

Outras alternativas sdo a reserva de um momento para o fechamento do
ciclo na Educacéo Infantil, como um piquenique, por exemplo, ou a elaboracéo
de encontros entre as criancas do 1° ano do ensino fundamental com as criangas
do Grupo 5 para que aconteca um didlogo sobre a experiéncia no ensino
fundamental, entre demais propostas para efetivar movimentos que aproximem
as criancas da nova realidade, tornando-as mais seguras (Falcdo, 2020). Pois,
segundo Neves, Gouvéa e Castanheira (2011) ha falta de conexao entre essas
duas etapas, sendo importante a manutencao de dialogos e juncéo do brincar e
do letramento, por serem aspectos da educacéo infantil e do ensino fundamental
atualmente.

Além disso, é de suma importancia que as instituicdes estejam atentas
para a relevancia da elaboracao dos relatérios individuais do desenvolvimento
da crianga, que abordem os percursos e 0s processos que irdo colaborar na
continuidade das vivéncias no ensino fundamental, e que ndo produzam apenas
relatorios individuais que caracterizam a personalidade da crianga. Ainda
segundo Falcédo (2020), ampliando a compreensao dos processos, também &
valido promover rodas de conversas com 0s responsaveis pelas criangcas que
estdo saindo da educacéo infantil para o ensino fundamental, como uma
proposta de troca de experiéncias e como conscientizacdo sobre as mudancas
no curriculo das criancas.

E necessario acolhé-las com praticas de leituras e de narrativas que
funcionem como ponto de partida para um diadlogo entre elas e os seus medos,
para assim identificar os sentimentos que se apresentam para a transi¢cao para
o ensino fundamental (Falcéo, 2020).

As questdes dialdgicas entre a educacdo infantil e o ensino fundamental
podem ser afetadas pelas concep¢des que 0s sujeitos possuem sobre a relacao
estabelecida entre essas duas etapas da Educacdo Basica. Moss (2008) apud
Falcdo (2019), menciona a existéncia de quatro perspectivas sobre a tematica,
sendo que a primeira seria a perspectiva da subordinacéo, na qual a educacao
infantil teria a funcdo de preparar as criancas para um desempenho satisfatério
no ensino fundamental. A segunda perspectiva seria a recusa mitua que existe
entre a educacao infantii e o ensino fundamental. Por sua vez, a terceira
perspectiva seria preparatéria, em que o ensino fundamental deveria se
subordinar a educacao infantil. Por fim, a quarta perspectiva € a do encontro
pedagdgico, em que a transicdo aconteceria com a continuidade e com a
ampliacdo gradativa de outras experiéncias e conhecimentos adquiridos ao
longo do processo.

Portanto, os docentes devem preparar momentos para que as criangas
em periodo de transicdo para o ensino fundamental se sintam acolhidas e
tenham momentos dialdégicos para expressar 0o que sentem, como 0S Seus
medos e anseios em deixar a educacgao infantil.
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Correa e Bucci (2018) também afirmam a relevancia da formacéo de
professores atenta aos modos de conceber a crianga, garantindo os direitos que
possuem com uma educacdo de qualidade e integral, pois muitas vezes, as
criancas no Udltimo ano da educacdo infantii sdo submetidas a rotinas
engessadas com carater repetitivo, ja sendo preparadas para 0 ensino
fundamental, exigindo posturas que nao condizem com a idade. Ribeiro (2015)
afirma que a transicdo entre a educacgao infantil e o ensino fundamental
acompanha uma divisdo na educacédo basica que acaba por ndo considerar as
criancas em suas totalidades, ou seja, brincando e aprendendo

Pensar o curriculo de forma engessada e burocratizada para criancas
nao condiz com a realidade que demonstra essa faixa etaria, pois elas sao avidas
por conhecimentos, experiéncias e aprendizagens em um tempo da infancia,
tempo em que num piscar de olhos acontece a abertura para o inusitado, muitas
vezes sequer notado pelo adulto, ocupado com o curriculo prescrito e que por
vezes nao observa a vivacidade curricular e suas poténcias.

Saber 0 que as criancas pensam sobre a transicdo da educacéo infantil
para o ensino fundamental € muito importante para o trabalho pedagdgico, pois
muitas delas estdo neste espaco desde o primeiro ano de vida. Dessa forma,
afetos sao criados entre as criangas e o0s profissionais que atuam nas escolas.
Essas relagcdes ndo podem passar despercebidas, pois irdo gerar memorias e
histérias que estdo além dos curriculos prescritivos e do desenvolvimento de
relatorios e de fichas descritivas, realizadas durante o periodo letivo.

O importante é possibilitar as criancas a experiéncia da infancia, levando
em consideracdo as multiplas dimensdes que compdem o ser crianga: afetiva,
sensivel, ética, estética, intelectual. Enfim, seu contexto social, suas histérias e
vivéncias, ou seja, levar em consideracao as expectativas que possuem.

Posto isso, apostamos que também se constitui como fungéo da escola
acolher e considerar as enuncia¢fes das criancas no contexto do processo de
transicdo da educagéo infantil para o ensino fundamental, trazendo-as para a
composicao ativa dos curriculos. Assim como, fomentamos a necessidade de as
prefeituras realizarem formacao de professores para atuarem na transicao entre
a educacéao infantil e o ensino fundamental para que ocorra a valorizacdo das
criangas em sua amplitude.

4. Consideracdes finais

A Lei n°. 11. 274/2006 inclui as criangas de 6 anos de idade no ensino
fundamental, que passou a ter nove anos de duracédo, com o objetivo de fornecer
a formacdo béasica do cidaddo. Anteriormente a isso, as criangas adentravam no
ensino fundamental com 7 anos, permanecendo até os 6 anos de idade na pré-
escola. Com as mudancas advindas da lei, o tempo da brincadeira e das relagdes
inventivas do imaginario infantil apresentou uma ruptura para que contetdos
didaticos pudessem adquirir forma em meio a infancia brincante.

O presente artigo evidencia a relevancia de que o processo de transicao
da educacao infantil para o ensino fundamental ocorra sem que a apropriacao
dos conhecimentos seja apartada da ludicidade, do brincar e de suas
potencialidades enunciativas. Neste contexto, aposta nas enunciacoes infantis,
para que as criangas manifestem 0s seus questionamentos em relacdo as
mudangas que ocorrem no processo de escolarizagao.
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Destacamos assim, a importancia de praticas politicas e pedagdgicas da
pergunta, da escuta que provoquem as docéncias e os curriculos quanto a
possibilidade enunciativa da crianca no cenario educacional, cabendo-nos fazer
ressoar as seguintes questdes: ao ouvir as criangcas e suas enunciacoes,
revertemos o poder adultocéntrico sobre suas significacdes? E possivel ao
menos minimizar as praticas engessadas que fazem parte do contexto escolar
gue abafam as vozes das criangas na producéo curricular da educagao infantil?

Entédo, € necessario mantermo-nos a espreita em relagdo aos jogos de
forcas e de poder que envolvem a produg&o do curriculo, ao determinar o que
ensinar, quando, onde, o que reduz cada vez mais o tempo de infancia das
criangas. Assim, investimos nas enunciagdes infantis como um modo de
fortalecer um processo de transicdo da educacado infantil para o ensino
fundamental mais harménico e brincante, pautado na tessitura de redes de
conversacgdes entre os profissionais das duas etapas, criancas e familiares,
ampliando uma participacéo ativa, criativa e partilhada.

Por meio das enunciacdes infantis, as criangas tém manifestado os seus
guestionamentos em relagcdo as mudangcas que ocorrem no processo de
escolarizacdo. Sendo o CMEI um espaco dialdégico para elencar as
necessidades das criangas, como as interagfes e as brincadeiras, também é
importante prepara-las para o fim da pré-escola, para que assim a ruptura dessa
fase seja menos impactante em relacdo as vivéncias infantis. Da mesma forma,
as instituicdes de educacao infantil devem promover atividades e movimentos
gue evidenciem a organizagao do primeiro ano do ensino fundamental.

Portanto, a transicdo da educacdo infantil para as séries iniciais ndo é
algo simples e facil para as crian¢as, demonstrando que sao necessarias rodas
de conversas e um espaco dialégico para que elas possam expor seus
pensamentos, seus medos, suas preocupacdes e suas tristezas quanto ao ultimo
ano vivenciado na pré-escola, principalmente porque muitas criancas do CMEI
em questao estao na instituicdo desde os 2 anos de idade e convivem com seus
amiguinhos, como dizem, ha bastante tempo, fortalecendo seus lacos de
convivéncia, tornando ainda mais dificil a ruptura da educacéo infantil e do ser
crianca que habita uma infancia de pertencimento ao lugar em que esta inserido.
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