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Resumo

Apresentamos um recorte de uma investigacdo em desenvolvimento, ancorada em
pressupostos tedrico-metodolégicos da pesquisa (auto)biografica. Utilizamos os Casos
de Ensino como dispositivo de pesquisa-formacgéo. Por meio de um projeto de pesquisa
e extensdo, os participantes foram convidados a narrar e socializar suas experiéncias
pedagdgicas em um espaco coletivo. Como referencial norteador, recorremos aos
estudos freirianos para discutir a relacdo entre oprimido e opressor. Neste artigo,
apresentamos e discutimos um Caso de Ensino narrado por um professor de Artes,
abordando sua experiéncia em producdo do texto dramético com o Teatro do Oprimido
em sala de aula. O docente atua na rede publica, em turmas do Ensino Médio, na
Educacdo de Jovens, Adultos e Idosos (EJAI). Objetivamos problematizar as dimensdes
do reconhecimento e da resisténcia em situagbes de opressdo vivenciadas pelos
estudantes, do ponto de vista do professor. A analise foi baseada na interpretacdo
compreensiva dos relatos, tendo em vista o Ensino de Teatro na EJAI e o planejamento
da pratica pedagdgica. Os resultados direcionam para uma epistemologia do sujeito
biografico que nas narrativas aporta processos formativos produzidos por uma reflexao
a partir do processo criativo com o texto teatral; revelam, ainda, a poténcia dos Casos
de Ensino como dispositivo formativo e investigativo. A experiéncia vivenciada pelo
professor evidenciou a construcdo singular de processos de ensino e de aprendizagem
da docéncia, com base nas praticas reais do cotidiano da profisséo.
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Abstract

In this paper, we present part of an ongoing investigation, which is anchored in
theoretical-methodological assumptions of (auto)biographical research, by using
Teaching Cases as a research and training device. Through a research and extension
project, participants were invited to narrate and socialize their pedagogical experiences
in a collective space. We have used Freirean studies as a guiding reference to discuss
the relationship between the oppressed and the oppressor. In this article, we present
and discuss a Teaching Case reported by an Art teacher, addressing his experience in
producing dramatic text with the use of the Theater of the Oppressed in the classroom.
This teacher teaches high school classes for young, adult and older people in the public
school system. We aim to problematize the dimensions of recognition and resistance in
situations of oppression experienced by students, from the teacher's point of view. The
analysis has been based on a comprehensive interpretation of the accounts, considering
teaching theater to young, adult and older people, and the planning of pedagogical
practice. The results have pointed out an epistemology of the biographical subject,
whose narratives entail educational processes produced by a reflection based on the
creative process with the use of a theatrical text; they have also revealed the power of
Teaching Cases as an educational and investigative device. The experience lived by the
teacher has shown the unique construction of teaching and learning processes, based
on the real practices of the daily professional activity.

Resumen

Presentamos un fragmento de una investigacion en desarrollo sustentada en los
presupuestos tedrico-metodoldgicos de la investigacion (auto)biogréafica. Utilizamos los
Casos Didacticos como un dispositivo de investigacion-formacion. A través de un
proyecto de investigacion y extension, se invito a los participantes a narrar y a socializar
sus experiencias pedagdgicas en un espacio colectivo. Como marco rector, utilizamos
los estudios freirianos para discutir la relacion entre el oprimido y el opresor. En este
articulo, presentamos y discutimos un Caso Didactico narrado por un profesor de Artes,
abordando su experiencia en la produccién de un texto dramatico con Teatro del
Oprimido en el aula. El docente trabaja en la red publica, en las clases de bachillerato,
en la Educacién de Jovenes, Adultos y Adultos Mayores. Nuestro objetivo es
problematizar las dimensiones de reconocimiento y resistencia de las situaciones de
opresion vividas por los estudiantes, desde el punto de vista narrado por el profesor. El
analisis se bas6 en la interpretacibn comprensiva de los relatos, evidenciando la
dimension relacionada con la Ensefianza del Teatro en la Educacién de Jbévenes,
Adultos y Adultos Mayores y la planificacion de la practica pedagdgica. Los resultados
conducen a una epistemologia del sujeto biografico que aporta, en las narrativas,
procesos formativos producidos por una reflexion desde el proceso creativo con el texto
teatral y también revelan el poder de los Casos Didacticos como dispositivo formativo e
investigativo. La experiencia del docente destaco la singular construccion de procesos
de ensefianza y aprendizaje en la formacién del profesor basados en practicas reales
cotidianas del oficio.

Palavras-chave: Educacado de jovens, adultos e idosos, Teatro do oprimido, Casos de
ensino, Pesquisa-formacéao.

Keywords: Education for young, adult and older people, Theater of the oppressed,
Teaching cases, Research and training.

Palabras clave: Educacion de jévenes, adultos y ancianos, Teatro del oprimido, Casos
didacticos, Investigacion-formacion.

1. Introducéo
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A Educacdo de Jovens, Adultos e lIdosos (EJAI) no Brasil tem a sua
histéria marcada pela luta em prol do empoderamento dos sujeitos que se
inserem nessa modalidade. Defendemos que ela € um espaco de tenséo e de
aprendizado em diferentes ambientes de vivéncias e que contribui para a
formacdo de jovens, adultos e idosos como sujeitos de historia, com suas
subjetividades e vivéncias. Os sujeitos da EJAI s&o diversos e moram em
cidades ribeirinhas, quilombos, cidades do interior ou periferias. Eles reivindicam
os diferentes espacos sociais, buscando na EJAI um meio para fazer ecoar a
sua voz, o seu poder criativo. Na perspectiva de uma educacgao pela libertagéo,
esse poder criativo possibilita ao sujeito ser um “interferidor”, ou seja, nao lhe é
permitido ser “um simples espectador’, mas alguém que interfere na realidade
para modifica-la.

Na educacdo como pratica de liberdade, conforme Paulo Freire (2017),
consideram-se as probleméaticas vivenciadas pelo individuo como desafios e
esse mesmo sujeito como problema e ator de sua transformacgéo. Para o autor,
uma pratica educativa que visa a liberdade dos homens permite-lhes descobrir
que pouco sabem de si “e se inquietam por saber mais” (Freire, 2011, p.39). Essa
inquietude gestada pela descoberta de que pouco sabem de si faz com que se
tornem um problema a si mesmos. Reconhecem nisso uma desumanizacao e,
ao mesmo tempo, interrogam-se sobre a outra viabilidade, a de sua
humanizacéo.

Tomando a opressdo como um mecanismo de desumanizagdo, uma
educacdo como prética de liberdade busca, em sua praxis, como acentua Freire
(2011, p. 41)

uma luta que somente tem sentido quando os oprimidos, ao
buscar recuperar a sua humanidade [..], ndo se sentem
idealistamente opressores, nem se tornam, de fato, opressores
dos opressores, mas restauradores da humanidade em ambos
e ai estd o grande desafio para uma educagdo humanista e
historica dos oprimidos: libertar-se a si e aos opressores.

O Teatro do Oprimido (TO), tendo suas inspiracbes na Pedagogia do
Oprimido, de Paulo Freire (2011), visa, em suas bases, a transformacao do
sujeito, que procura sempre renovar seus lagos de liberdade e de humanizagéo.

Partindo dessas consideracgdes iniciais, este artigo apresenta um recorte
de uma pesquisa* em desenvolvimento que objetiva compreender as trajetérias
e as experiéncias docentes e formativas de professores, utilizando os Casos de
Ensino como dispositivos de pesquisa-formacao. Neste texto, apresentamos e
discutimos um Caso de Ensino narrado por um participante da pesquisa, a fim
de reforcarmos a pratica teatral como possibilidade de reconhecimento e de
resisténcia a situacdes de opressao.

A partir de um projeto de pesquisa e extensao intitulado “Casos de
Ensino COM Professores(as): experiéncias formativas e docentes”, os
professores foram convidados a narrar e socializar, no espaco coletivo, as suas
experiéncias. Em um dos encontros, o professor Emanoel, um dos autores do
artigo, relembrou a sua experiéncia como professor de Teatro na Rede Estadual
de Mato Grosso, em uma turma da EJAI. O Caso de Ensino narrado pelo docente
e socializado com os demais participantes foi utilizado para formularmos a

* Esta pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica de Pesquisa da UFMG, com o CAAE:
62951422.9.0000.5149.
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seguinte problematica em torno do tema gerador “opressao”: Como a pratica do
Teatro do Oprimido possibilita ao estudante da EJAI o reconhecimento de
situacOes de opressao e a manifestacao de sinais de resisténcia a elas?

Tomamos, entdo, o Caso de Ensino relatado pelo professor como fonte
empirica deste trabalho. A andlise, neste estudo, é de natureza interpretativa-
compreensiva (Souza, 2014), que mostra dimensdes teméticas considerando a
propria historia dos sujeitos. Analisamos o relato do professor sobre o trabalho
com o TO em sala de aula da EJAI, tendo em conta a subjetividade dos sujeitos
e os fenbmenos que emergem de suas experiéncias, sob uma perspectiva da
pesquisa-formacéo.

Para apresentar os resultados, organizamos este artigo da seguinte
forma: primeiramente, abordamos o0s pressupostos teérico-metodolégicos da
iInvestigacao, enfatizando os Casos de Ensino como dispositivos de pesquisa-
formacdo; posteriormente, discutimos a docéncia, tendo como elemento
fundante a reflexdo sobre a pratica pedagogica entre 0s pares; em seguida,
destacamos o Caso de Ensino narrado pelo professor e o planejamento da
atividade do TO por ele desenvolvida nas turmas da EJAI; finalmente,
problematizamos algumas dimensdes observadas no Caso de Ensino relatado
pelo docente.

Os Casos de Ensino como dispositivos de pesquisa-formacao

Esta pesquisa esta vinculada aos pressupostos tedrico-metodoldgicos
da pesquisa (auto)biogréafica, sob o viés da pesquisa-formacdo. A pesquisa
(auto) biogréfica se insere entre outras fontes de investigagdo no campo da
educacdo que dialogam com dimensdes da reflexdo e da acdo de diversos
atores, permitindo-lhes interpretar suas experiéncias (Delory-Momberger, 2011).
Entre essas fontes, estdo as memoarias, as histérias de vida, as narrativas
escritas e as autobiografias como formas potentes de fazer ciéncia. A
perspectiva da pesquisa-formacdo caracteriza-se pela busca de efetivo
envolvimento do pesquisador em um movimento continuo de transformacao
individual e coletiva. Fundamenta-se, desse modo, na dialética histérica, no
conceito de praxis, considerando ndo apenas a interpretacdo do mundo, mas
também a transformacéao social por meio da relacédo de imbricacéo entre pratica-
teoria-pratica (Josso, 1991).

Além do carater de acéo dialética e da busca de transformacéo, Josso
(1991) destaca outra caracteristica dessa proposta metodologica: o sentido de
“experiéncia”. Ha um movimento intersubjetivo, no encontro e na partilha do
processo de investigag&o, por meio do qual o conhecimento é produzido. Nessa
perspectiva, a pesquisa-formacao assenta-se sobre uma experiéncia existencial
gue possibilita a conscientizacdo. O postulado da pesquisa-formacao €, pois, 0
de que a intensidade dessa experiéncia pode produzir a conscientizacdo —
processo que nao pode ser ensinado, mas vivenciado de maneira muito pessoal
pelo sujeito, em um movimento que leva a busca de transformacéo.

De acordo com Josso (1991), na pesquisa-formacdo, o pesquisador-
formador, em vez de distanciar-se para tentar controlar e explicar os fenbmenos,
procura construir significados e sentidos, formar e (trans)formar-se durante a
acao da pesquisa. A pesquisa-formacdo congrega, dessa forma, a dimenséo
formativa como elemento potencial e primordial da investigacéo, em que cada
etapa é “[...] uma experiéncia a ser elaborada para que quem nela estiver
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empenhado possa participar de uma reflexdo tedrica sobre a formacédo e os
processos por meio dos quais ela se da a conhecer” (Josso, 2004, p. 113).

Reforcamos a pesquisa (auto)biografica como fonte de compreenséo da
cultura e do cotidiano escolar, da memoria material da escola, atuando como
testemunhos das relacdes entre as pessoas e essa instituicdo. Ademais, em
pesquisas dessa natureza, os profissionais da educacao sao considerados como
atores dentro de sua realidade profissional. A pesquisa autobiografica, portanto,
promove um “despertar’ do profissional, como sinaliza Passeggi (2016). Esse
modo de investigacdo pode abarcar, nos relatos, diversos aspectos da profissdo
docente: relacdes interpessoais, instancias administrativas educacionais,
relacdo pais-estudantes-comunidade, processos de ensino-aprendizagem,
relacdo pedagogica, exigéncias curriculares e cultura material, ou seja, todo o
cotidiano escolar em um contexto histoérico e social.

Do ponto de vista de Henri Desroche (1991), tendo em conta o
dispositivo de formagdo denominado autobiografia refletida, uma pessoa pode,
pela escrita autobiografica, produzir um retorno reflexivo sobre o seu “trajeto para
construir a partir dele um projeto de pesquisa-acao-formacao” (Desroche, 1991,
p. 76). A autobiografia refletida emerge, inicialmente, do que no campo das
pesquisas aqui discutidas € conhecido como narrativa autobiografica de
formacéo; ela possibilita que as pessoas universalizem (tornem publicas,
divulguem) suas experiéncias e suas acoes e revelem suas subjetividades e
modos de ser e de viver, tanto no percurso profissional quanto na vida pessoal.

Uma das grandes contribuicdes do movimento autobiogréfico das
histérias de vida em formacé&o, como sinaliza Passeggi (2016), foi conceitualizar
a pratica de narrativas em que o narrador toma suas experiéncias como objeto
de reflexdo, sob a denominacéo de pesquisa-formacéo, ou, ainda, transforma-la
em um processo de formacao (Pineau, 2005), como fez Gaston Pineau ao
acrescentar mais um traco de unido: pesquisa-acao-formacéao. Ele fez isso em
resposta a necessidade de um novo paradigma em educacdo diante das
especificidades da formacdo de um publico adulto. Nossa proposicdo aqui €
considerar um Caso de Ensino como dispositivo de pesquisa-formagéo pelo qual
o professor se reconhece profissionalmente, além de relatar e refletir sobre a
docéncia.

Consideramos, desse modo, os Casos de Ensino como dispositivos de
investigacdo atrelados aos pressupostos da pesquisa (auto)biografica.
Geralmente, eram vistos como uma metodologia ligada a areas como a
Administracdo e o Direito, mas, com o passar do tempo, de acordo com
Meirinhos e Osorio (2010), essa metodologia foi gradualmente incorporada ao
trabalho pedagdgico em areas como as da Saude e Educacdo.

Para nés, as narrativas produzidas sao fontes ricas de fenbmenos que
possibilitam ao sujeito reviver sua historia, rememorando fatos, pessoas e
sentimentos. Sao escritas que permitem ao sujeito “biografar-se” (Delory-
Momberger, 2011, p. 339). Segundo Delory-Momberger (2011), na linguagem
narrativa (oral ou escrita), ha uma légica que abre um espaco de biografizacao
para qualquer experiéncia humana. Conforme a autora, esse “biografar-se” é
uma acdo cotidiana das pessoas que ocorre quando elas colocam suas
experiéncias em esquemas temporais orientados, organizando mentalmente
seus gestos, suas atitudes e suas acbes em uma logica de configuracédo
narrativa. A temporalidade proporcionada pelas narrativas produz efeitos
renovadores para as vivéncias passadas dos sujeitos, pois é possivel
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transformar “[...] os acontecimentos, as acdes e as pessoas de nossa vida em
episodios, intrigas e personagens; pela narrativa organizamos 0s
acontecimentos no tempo, construimos relagdes entre eles, damos um lugar e
um significado as situacBes e experiéncias que vivemos” (Delory-Momberger,
2011, p. 341).

Essa transformacdo, originaria da linguagem narrativa, passa pela
elaboracado da experiéncia vivida (Delory-Momberger, 2011), fazendo com que a
narrativa se torne um espago no qual o ser humano se forma ao narrar e ao
escrever sobre si. E sob essa perspectiva que consideramos a narrativa e a
reflexdo do professor sobre seu Caso de Ensino como motes para processos de
formacao profissional e transformacdes identitarias.

Extremera e Cavalcante (2021) asseveram que os Casos de Ensino néo
se relacionam com a metodologia de estudos de caso, diferenciando-se tanto em
suas definicbes quanto em seus objetivos. Citando autores como Stake (1994) e
Yin (2001), Extrema e Cavalcante (2021) referem-se ao estudo de caso como
uma metodologia, uma estratégia de ensino no campo da formacédo de
professores. Para as autoras, trata-se de um método que promove a
aprendizagem profissional e que pode acontecer pela articulacdo entre teoria e
pratica, seja no meio académico, seja no contexto de trabalho, estimulando o
processo de reflexdo na tomada de decisdo diante de mudltiplas situactes
oriundas da atuacao profissional e da trajetéria de vida.

O Caso de Ensino, como proposta defendida neste artigo, diferencia-se
do estudo de caso por ser um dispositivo de pesquisa que nos permite refletir
sobre o fendmeno investigado, possibilitando a reflexdo acerca dos processos
profissionais. Envolve, ainda, a constru¢cado de um coletivo de professores, que,
juntos, propdem tematicas e objetivos nos encontros, podendo favorecer o
desenvolvimento profissional. Extremera e Cavalcante (2021), apoiando-se em
Garcia (2010), pontuam essa possibilidade ao mencionarem que os Casos de
Ensino promovem a superacédo de metodologias, potencializando novos modos
de pesquisar.

De acordo com Nono e Mizukami (2002, p. 73), o Caso de Ensino é
caracterizado como “[...] a descricdo de uma situagdo com alguma tensao que
possa ser aliviada”. Para as autoras, € fundamental considerar as dimensodes
dos afetos e os modos de interacdo evidenciados durante a situacao vivida e
narrada.

Além disso, o Caso de Ensino, tendo um desafio a ser superado, revela
um trabalho repleto de concepcdes e necessidades, mas ndo somente iSso;
também aponta “[...] falsas concepcgoes, frustragdes, falhas humanas, colocando
em relevo contextos sociais e culturais nos quais cada evento ocorre” (Mizukami,
2000, p. 151 apud Nono; Mizukami, 2002, p. 73). O entendimento dessas autoras
com relacdo ao conhecimento profissional para o ensino é de que corresponde
a um conjunto de concepcdes “que um professor necessita para transformar o
conhecimento que possui do conteido em formas de atuacdo que sejam
pedagogicamente eficazes e adaptaveis as variacbes de habilidades e de
repertorios apresentados pelos alunos” (Nono; Mizukami, 2002, p. 73).

Baseando-nos no ponto de vista dessas autoras, reforcamos que 0s
Casos de Ensino, partindo de uma préatica pedagogica rememorada por um
professor diante da problematica de opresséo vivenciada pelos estudantes,
como é o foco deste artigo, pode apresentar-se como uma poténcia
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metodoldgica ao suscitar novas reflexdes sobre a docéncia, especificamente, no
ensino de Arte no contexto da EJAI, como discorremos a seguir.

A docéncia nareflexdo sobre a préatica pedagdégica

A docéncia € uma atividade inerente a constituicao da profissionalidade,
e varios tedricos tentam apreender a complexidade de elementos e contextos
formativos que a constituem. Um movimento tedrico que ganhou espa¢o no
campo educacional é a concepcdo de professor reflexivo, originada e
fundamentada nas pesquisas de Donald Schdn, filésofo e tedrico da educacao
norte-americano que langou luz as praticas profissionais, tendo como suporte 0s
estudos do filésofo John Dewey (Pimenta; Ghedin, 2006).

Schon, insatisfeito com a maneira de formar os profissionais — que
partia de um curriculo em que a ciéncia era o suporte inicial do processo
formativo, e a pratica ficava em segundo plano—, prop6s uma inversdo. Com
guestionamentos fundamentados em pesquisas anteriores nos campos da
Filosofia (Dewey) e da Psicologia (Luria), o pesquisador americano sugeriu a
formacéao profissional baseada em uma epistemologia da pratica, considerando
a prética profissional como momento de constru¢cdo de conhecimento (por meio
de reflexdo, andlise e problematizacédo) e o reconhecimento do conhecimento
“tacito” presente nas solugdes que os profissionais encontram em ato.

Donald Schon (1995) sinaliza que esse processo de reflexdo na acao
ndo demanda o uso de palavras; no entanto, é possivel um olhar retrospectivo
sobre a propria reflexdo na acao, ativamente. Em suas palavras,

Apos a aula, o professor pode pensar no que aconteceu, no que
observou, no significado que Ihe deu e na eventual ado¢éo de
outros sentidos. Refletir sobre a reflexdo na agdo € uma acao,
uma observacéo e uma descri¢do, que exige o uso de palavras.
(Schon, 1995, p. 83)

Ainda de acordo com o autor, a reflexdo na acao tem dimensdes, como
as emotivas, que proporcionam incertezas e confusdes. Segundo ele, “...] é
impossivel aprender sem ficar confuso” (Schon, 1995, p. 85). Devido aos
conflitos e confusdes, é necessario um distanciamento, da parte do sujeito, em
relacdo as problematicas que dali emergiram. Também ¢é preciso o0
encorajamento, pois € a confusdo que coloca em evidéncia o problema que
precisa ser respondido. Isso vale tanto na relagdo professor-aluno quanto na
relacdo professor com ele mesmo em seus processos autoformativos.

No campo da pesquisa (auto)biografica, o conceito de reflexdo é
considerado também como uma nogéo de “reflexividade narrativa” (Passeggi,
2016). Partindo das analises de Jerome Bruner (1991), esta autora discute a
autobiografia como género discursivo que promove um “desdobramento”, termo
utilizado por aquele autor ao considerar duas instancias do sujeito quando narra
a si mesmo: o0 sujeito ndo € sO narrador, mas também protagonista. Para
Passeggi (2016), a primeira aproximacao da reflexividade narrativa ocorre nesse
desdobrar-se, em narrar e refletir sobre o narrado. A autora considera a
reflexividade narrativa como uma possibilidade de desdobramento que acontece
na narrativa por meio de trés facetas: a de narrador, a de protagonista e a de
autor da historia narrada.

Tendo-se em conta essas possibilidades oferecidas pelo ato de narrar-
se, considera-se a elaboracéo de narrativa autorreferencial por parte do narrador
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de si. Ainda de acordo com a autora acima mencionada, € por meio dessa
narrativa que o desdobramento acontece, ou seja, na narrativa em que aquele
gue narra se refere a si mesmo em primeira pessoa.

Compreendemos que a pratica pedagdgica cotidiana de professores é
continuamente movimentada por fenbmenos novos que emergem das relacdes
humanas. Portanto, de algum modo, requer que sejamos sensiveis e busquemos
compreendé-los na dimensao da reflexividade.

Caso de Ensino narrado pelo professor: reconhecimentos e resisténcias

O Caso de Ensino foi relatado pelo professor Emanoel em um grupo de
docentes envolvidos em um projeto de pesquisa e extensdo que acontece
mensalmente e remotamente. O grupo € formado por professores de diferentes
areas que, no espago coletivo, narram e socializam suas experiéncias docentes.
A seguir, apresentamos o Caso de Ensino escrito e socializado pelo professor,
envolvendo o trabalho com 0 TO em uma turma da EJAI (Ensino Médio noturno),
com aproximadamente 26 estudantes, no ano de 2022.

Caso de Ensino: Teatro do Oprimido

[...] Sou licenciado em Teatro pela Universidade Federal da Bahia
(UFBA) e sou professor desde 2013. Atualmente, exerco o magistério como
professor efetivo de Artes no estado de Mato Grosso, trabalhando
especificamente, desde 2018, na modalidade de Educacéo de Jovens, Adultos
e ldosos (EJAI) [...].

O Caso de Ensino que relato aqui parte de uma experiéncia vivida em
sala de aula como professor de Artes no Ensino Fundamental e Médio, na
modalidade de EJAI. A experiéncia que relato surgiu de um incbmodo pessoal
vivido por mim, provocado por uma sensacdo de descompasso entre o
planejamento da disciplina Artes proposto pela instituicdo e a realidade
encontrada em sala de aula [...].

O planejamento bimestral tinha sido realizado e entregue a coordenacéo
da escola. Nele, eu teria dois objetos de conhecimento para trabalhar. No Ensino
Fundamental, deveria trazer conteudos relacionados com a Arte Moderna, no
ambito das Artes Visuais; e, no Ensino Médio, conteudos ligados a Arte
Contemporanea. No entanto, esse planejamento ndo foi executado. Os rumos
dos trabalhos foram outros, devido a observacdo de alguns fenébmenos que
aconteciam na sala de aula.

A aula do periodo noturno na minha escola deveria iniciar sempre as 18
horas, estendendo-se até aproximadamente as 22 horas. No entanto, a aula
nunca comecgava efetivamente no horario, pois os estudantes, em sua maioria,
nao conseguiam sair do trabalho a tempo. Além disso, percebia outras situacoes,
como dificuldade de locomocgao para chegar a escola, e questdes familiares,
como cuidar de netos, por exemplo.

Esses atrasos sempre ocorreram, mas, nos Ultimos tempos, estava
acontecendo um atraso muito exagerado, o que me intrigava. Em varias turmas,
muitos alunos chegavam a escola com 45 minutos ou mesmo 50 minutos de
atraso na primeira aula, que soO tinha uma hora de duragdo. Eu chamo de
fendbmeno essa situacdo porque era uma realidade que acontecia com pelo
menos 50 por cento da turma, em varias salas de aula. Normalmente, quando
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eu perguntava sobre os motivos do atraso, a resposta era a mesma: o patrdo ou
o chefe direto sempre pedia que os estudantes fizessem alguma coisa no
trabalho, impossibilitando-os de sairem para chegarem a tempo. Além disso,
outros alunos trabalhavam longe da escola, o que n&o favorecia que chegassem
na hora certa, além dos relatos dos estudantes acerca de questfes familiares

[...].

Essa situagao foi a base para a mudancga de rumo no meu planejamento.
Percebi que, quando alguns estudantes explicavam as razdes do atraso, se
expressavam com tristeza e mesmo raiva daquela situagao, insatisfagdo com o
trabalho e com os seus patrées. Dai me veio a ideia de saber mais sobre a vida
deles, qual trabalho realizavam, por exemplo. Procurei saber da realidade de
trabalho deles, perguntando se o trabalho era préximo da escola, se eles
gostavam, se pretendiam mudar de trabalho, se estavam satisfeitos com o
salério etc. Durante uma semana, levei essa proposta de escuta para todas as
turmas com as quais trabalhava.

ApoOs essa escuta realizada nas turmas, percebi a necessidade de utilizar
a linguagem teatral para que meus estudantes falassem e problematizassem as
situacbes que vivenciavam no cotidiano de trabalho. Interpretei as situacdes
narradas como um abuso para com esses trabalhadores, o que, de acordo com
muitos relatos, se configurava como opressdo. Assim, tomei a decisdo de
trabalhar com o teatro com as turmas, optando especificamente pelo TO como
dispositivo pedagdgico para aprofundar o conceito de opresséao. Isso porque, nas
rodas de conversas realizadas em sala de aula, observei que a maioria dos
alunos nao reconhecia as situacfes narradas como uma situacao opressora. [...]

A partir dessa realidade, mudei o planejamento, tendo o TO como objeto
de conhecimento no campo das Artes e apresentando sua historia, vinculada a
Pedagogia do Oprimido, de Paulo Freire. Meu objetivo com isso foi discutir sobre
0 conceito de oprimido e observar como os alunos se percebiam, enquanto
sujeitos oprimidos, por meio do TO, e como, mediante a narrativa teatral, traziam
solucdes para ultrapassarem essa condicdo no cotidiano.

Para a criacdo do texto teatral, a turma foi dividida em grupos, e todos
davam pitaco na criacdo das cenas. Ao observar a dinamica da sala de aula na
construcdo dos didlogos, notava, na fala dos estudantes, que muitas
personagens trazidas eram inspiradas em suas trajetorias de vida, em situacdes
familiares e profissionais, ou seja, eram frutos do cotidiano. O texto produzido
era coletivo, resultado do processo interativo, mas também era possivel
reconhecer as questdes singulares e individuais.

Apos a finalizacéo dos textos, duas semanas depois, realizamos em uma
aula uma roda de conversa para falarmos da experiéncia vivenciada com o TO.
Para minha surpresa, percebi que o trabalho com o TO trouxe varias
aprendizagens para todos. Por exemplo, percebi, na maioria das narrativas, que
os alunos, mesmo trabalhando no caso de opressdo de um colega, ao
construirem o texto do TO e discutirem sobre ele, conseguiram reconhecer neles
proprios o opressor.

Por exemplo, lembro que a aluna Francisca® disse: “com o TO, eu
aprendi que muitas vezes oprimimos alguém ou somos oprimidos de alguma
forma no nosso dia a dia, devemos ter cuidado com certos tipos de palavras,

>Considerando a ética na pesquisa, 0s nomes dos estudantes foram alterados, com vistas a preservar seu
anonimato.
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dentro de casa, com a nossa criagao”; o aluno Rodrigo narrou: “aprendi sobre o
teatro, € isso dai, muitas vezes pensamos que estamos fazendo o bem e
acabamos oprimindo e acabamos nao enxergando...”; a aluna Sol disse: “tem
muita gente que oprime, e as vezes a gente oprime também. Eu aprendi com o
TO que eu tenho que rever muita coisa em mim mesma, dentro da minha prépria
casa, com minha filha, meu esposo, porque, as vezes, com uma brincadeira,
uma simples palavra, a gente pode oprimir”.

Outro tema que surgiu nas narrativas dos alunos foi o preconceito em
seu cotidiano. O aluno Musgo disse algo assim: “eu aprendi, no TO, que nos
estamos vivendo num mundo muito desequilibrado, ndo €? Ninguém tem
respeito pelos outros, s6 sabe ofender os outros. O TO é uma coisa muito
criativa, faz ensinar todo mundo como deve se comportar... sou do Haiti. Ja fui
oprimido aqui, levo isso numa boa... Véarias vezes, acontece na vida, como
estrangeiro”. A estudante Mangaba contou que, no trabalho, tinha duas colegas
transexuais e que isso fez com que certas clientes parassem de frequentar seu
saldo, colocando-a contra a parede: ou ela dispensava as meninas, ou as
clientes ndo iriam mais ao saldo. Segundo a aluna, ela n&o aceitou a proposicéo
das clientes e deixou as funcionarias trabalharem. “Eu n&do vou dispensar as
meninas, porque elas trabalham muito bem. Com o TO, eu acabei enxergando
gue o que aquelas clientes estavam fazendo comigo e com as colegas era um
tipo de opressao”.

O estudante Sandro disse que, quando morava na Bahia, trabalhava
com uma senhora que o0 oprimia o tempo inteiro, apressando-o para realizar o
trabalho, sem respeitar seu tempo/ritmo, e querendo que ele mexesse com
computador, sendo que ele tinha dificuldade em mexer com tecnologia. “E era
uma opressdo o que ela fazia comigo, porque, por mais que eu fizesse meu
servigo, ela sempre procurava defeito e ficava falando de mim com todos os
colegas. Ela me diminuia”.

Outro tema que emergiu nas narrativas dos alunos tem a ver com a
consciéncia cidada despertada pelo trabalho com o TO. O aluno Lux disse que,
com o texto de TO, aprendeu que “tem direito e que deve exigir,
independentemente de quem seja o chefe da gente. O TO foi importante por
mostrar situagcdes que eu estou passando de opresséo e saber lidar com isso...
Existe quem defende a gente também, e a gente deve procurar, observando
nossos direitos e nossos deveres... Aprendi que existem leis trabalhistas... Exigir
mais de um funcionario € um tipo de opressao”.

Lembro-me da aluna Miriam dizendo que, com o TO, ela acabou
enxergando que o gue suas clientes estavam fazendo com ela e com as colegas
era um tipo de opresséo; ela contou que ja tinha sido oprimida varias vezes por
causa de sua cor, do seu jeito de falar. Segundo ela, o TO a fez ver que, no seu
dia a dia, até uma brincadeira, que antes achava que fosse uma brincadeira, ja
podia ver como opressao, a depender da situacdo, e observar se ela também
néo estava oprimindo.

Em relacdo a aprendizagem do grupo, a partir do texto teatral produzido,
percebi que os desfechos que 0s grupos encontraram para solucionar a situacao
opressora se deram de dois modos: um pela via da justica, e outro pela via
amigavel. No geral, os estudantes compreenderam o triangulo que se forma em
uma situacéo de opressao (OPRESSOR — PODER — OPRIMIDO) e buscaram
as solucdes dos problemas surgidos na cena para sairem da situagcéo opressora,
agindo, buscando a lei ou a reconciliagdo, reconhecendo a situagao opressora e
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procurando seus direitos de cidaddos. A partir das narrativas dos alunos, o
trabalho com a producéo do texto teatral na estética do TO mostrou, enquanto
caminho metodoldgico, a possibilidade de emergir um sujeito que fala de si, que
conta sua histéria, se emociona com ela, além de construir didlogos e escutas
entre as pessoas envolvidas nela [...].

Percebi que, com o TO desenvolvido na EJAI, € possivel estar mais
proximo da realidade do aluno, sem sacrificar o curriculo proposto pela escola,
adaptando-o a realidade local e social do estudante. Isso me traz paz como
profissional por sentir que estou cumprindo meu papel de professor com a
linguagem da Arte. Sinto-me realizado também em perceber, nas narrativas dos
alunos, um principio de empoderamento e de consciéncia cidadad que esse
trabalho trouxe para eles, reconhecendo-se oprimidos nas situacdes, mas
também opressores em outras — e ndo sé: diante desse preludio de despertar,
sdo possiveis resistentes as situacdes de opressao.

Um olhar interpretativo sobre o Teatro do Oprimido relatado

As narrativas (auto)biogréaficas construidas em uma perspectiva de
pesquisa ou de praticas de formacdo centram-se em percursos e experiéncias
dos sujeitos; estas ultimas, demarcadas por aspectos histéricos e subjetivos,
diante de reflexdes e analises construidas por cada um sobre o ato de lembrar,
de narrar e de escrever sobre si.

Inspiramo-nos nos estudos de Souza (2014) e apresentamos uma
analise compreensiva-interpretativa do Caso de Ensino relatado pelo professor,
considerando os conceitos de Opresséo e Oprimido, retirados da obra de Freire
(2011). Esses dois conceitos foram tomados como polos opostos das relacdes
sociais de antagonismo e em luta, podendo ser instaurados também nas
relacdes de opressao entre os proprios oprimidos. A analise foi realizada com
base na metéfora de trés tempos. O primeiro tempo indica a pré-andlise, ou seja,
a leitura cruzada; o segundo, a leitura tematica, em busca de unidades
descritivas; e o terceiro tempo, a leitura interpretativa.

Realizamos a analise da seguinte forma: no primeiro momento, fizemos
a leitura do relato, observando o perfil dos estudantes conforme o trabalho em
sala de aula nos momentos de discussfes em grupo e na construcdo do texto
teatral. Buscamos identificar o contexto da sala de aula, as tematicas trabalhadas
e os desafios que o professor reconhecia na sua pratica pedagogica. O intuito
era compreender como os estudantes, com base no relato do professor, se viam
diante da tematica da opressao. Consideramos que a etapa inicial da escuta
sensivel (Barbier, 2001) nos propiciou, dentro de uma investigagcdo-formacao,
entender os eventos narrados, as trajetérias, as experiéncias do professor e as
singularidades de sua prética pedagdgica.

No segundo momento, fizemos uma leitura tematica, buscando algumas
dimensdes de analise que ficaram mais evidenciadas no relato do professor,
como destaca Souza (2014, p. 44): “o objeto central da analise tematica, como
tempo Il, consiste na construcao, apos a leitura cruzada, das unidades de analise
tematica, tendo em vista a analise compreensiva-interpretativa”. Na perspectiva
desse autor, a andlise temética visibiliza a complexidade, a singularidade e a
subjetividade das narrativas. Essa particularidade solicita do pesquisador um
olhar mais apurado e atento, pois as nuances de regularidades e de
irregularidades, assim como as particularidades, emergem na oralidade e na
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escrita quando os sujeitos da narrativa expressam, ou nao, 0s sentidos e

significados da experiéncia vivenciada. A leitura analitica e a interpretacdo

tematica
[...] ttm o objetivo de reconstituir o conjunto das narrativas, no
gue se refere a representacdo e agrupamento, através das
unidades tematicas de analise, a fim de apreender sutilezas, o
indizivel, as subjetividades, as diferencas e as regularidades
histéricas que comportam e contém as fontes (auto)biogréaficas.
(Souza, 2014, p. 46).

O terceiro momento culminou com a efetivagéo da analise interpretativa-
compreensiva. Realizamos diversas leituras do relato, recorrendo aos
agrupamentos das unidades de andlise tematica e/ou ao conjunto das narrativas
e das fontes utilizadas. Nossa analise consistiu em escolher os temas mais
recorrentes nas unidades tematicas para serem analisados, haja vista a
impossibilidade de se concentrar em todas as unidades/categorias que
emergiram das narrativas apresentadas. O Caso de Ensino relatado pelo
professor possibilitou observar varias dimensdes, como, por exemplo, curriculo,
género e opressdo, consciéncia de classe etc. Entretanto, neste artigo,
destacamos duas dimensdes que mais se aproximam do nosso objetivo: a
docéncia na EJAI e o planejamento do professor de Arte nessa modalidade,
problematizando, em ambas as dimensodes, 0 reconhecimento e a constituicao
da consciéncia cidada.

Compreendemos que, na condicdo de seres envoltos em relacbes de
dominacdo, tanto oprimidos quanto opressores tém sua vocacgao ontologica
negada pela realidade historica de opressdo que funda suas existéncias. 1sso,
do ponto de vista de Paulo Freire (2011), s6 pode ser suplantado com uma praxis
libertadora do oprimido, que o torne capaz de superar a opressao e de restaurar
a sua humanidade e a do opressor.

Discussfes e problematizacdes

A primeira dimensdo que discutiremos diz respeito a questdo da
docéncia na EJAI: quem é o professor da EJAI? A segunda dimenséao, por sua
vez, enfatiza o planejamento do professor de Arte na EJAI: quais pressupostos
estdo evidenciados em seu Caso de Ensino?

Com relacdo a primeira dimenséo, podemos dizer que atuar na EJAI,
assim como em qualquer outra modalidade, exige preparacdo e formacéao
adequada. Essa € uma premissa que podemos encontrar em documentos
oficiais que regem a Educacdo no pais, como é o caso das Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCNs) para a Educacéo de Jovens e Adultos. De acordo
com esse documento, “[...] o preparo de um docente voltado para a EJA deve
incluir, além das exigéncias formativas para todo e qualquer professor, aquelas
relativas a complexidade diferencial desta modalidade de ensino” (Brasil, 2000,
p. 38).

Por ter uma especificidade, a EJAI necessita de um perfil de educador
em que sejam consideradas as trajetorias socioformativas, para nao dizer
humanas, dos educandos dessa modalidade. Tais trajetorias constituem-se em
um norte para se repensar a formacéo (inicial e continuada) do professor dessa
etapa educativa. Isso porque, historicamente, a EJAI se enquadra no campo da
luta por direito a educacéo, por trabalhar com educandos que tém realidades de
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vida diversas. Assim, essa modalidade ndo pode ser concebida fora do mundo
concreto dos sujeitos.

A proposicéo de Freire (2017), no que se refere a esse tema, é que 0s
saberes com que os educandos chegam a escola, sobretudo os das classes
populares, devem ser respeitados na pratica pedagogica do educador.
Igualmente, deve ser “[...] discutida com os alunos a razdo de ser de alguns
desses saberes em relacdo com o ensino dos conteudos” (Freire, 2017, p. 30).
Para isso, deve-se conceber a EJAl como um campo rico da inovagao da “teoria
pedagogica”.

As diversas e variadas experiéncias de EJAI no pais, originarias dos
movimentos sociais, tém procurado construir suas praticas pedagdgicas de
modo que sua especificidade seja preservada. A maioria dessas experiéncias
nao se enquadra no modelo do sistema escolar oficial brasileiro, na forma linear
do pensar e do fazer pedagdgico, pautada na légica da raz&o instrumental.

A Educacéo de Jovens, Adultos e Idosos requer dos professores uma
atitude protagonista no seu cotidiano. Ensinar, nessa perspectiva, exige um
professor:

[...] coerente, competente, que testemunha seu gosto de vida,
sua esperangca num mundo melhor, que atesta sua capacidade
de luta, seu respeito as diferencas, sabe cada vez mais o valor
gue tem para a modificacdo da realidade, a maneira consciente
com gue vive sua presenca no mundo, de que sua experiéncia
na escola & apenas um momento, mais de um momento
importante que precisa ser autenticamente vivido [...]. (Freire,
2017, p. 24)

Educar jovens e adultos, na atualidade, implica oferecer-lhes
escolarizacdo ampla e de qualidade. Isso envolve atividades continuas em que
se levem em conta a cultura do aluno e a sua preparacdo para atuar no seu
contexto social. Como previsto nas DCNs da EJAI, devem-se considerar as
funcdes de reparar, de qualificar e de equalizar o ensino. Esse papel somente
sera possivel no exercicio permanente de ressignificacdo da pratica docente,
visto que atribuir significado e sentido a profissdo docente possibilita gerar
saberes necessarios e indispensaveis ao professor dessa modalidade.

A prética pedagogica aqui relatada pode exemplificar essa premissa, por
ser inspirada em uma problemética surgida na sala de aula, na praxis diaria do
professor em busca de reflexao e transformagéo. Com o apoio do TO, buscamos
responder a seguinte questao: como o TO pode contribuir para que o estudante
reconheca uma situacédo de opressao vivenciada em seu cotidiano e como o
estudante pode a ela resistir?

Quando o pesquisador Augusto Boal (2005) se refere a Estética do
Oprimido, sinaliza que, em sua esséncia, ela busca devolver, aos que a praticam,
sua capacidade de perceber o mundo, centralizado em processo, na palavra.
Para Boal (2005, p. 16), “[...] a sinergia criada pelo TO aumenta o seu poder
transformador na medida em que se expande e que entrelaca diferentes grupos
de oprimidos: é preciso conhecer ndo apenas as suas proprias, mas também as
opressoes alheias”.

O TO é, como sinaliza Castro-Pozo (2011), uma arte da “indignacéo”.
Cotidianamente, o trabalho do TO, como forma de intervencao comunitaria, pode
remeter a metodologia da educacdo popular, posto que a sua metodologia se
constitui mediante um conjunto de técnicas, de jogos, de dinamicas, de
exercicios e de formatos de sessfes. Suas iniciativas objetivam dar voz ao
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oprimido. Dessa maneira, € também um ato politico que faz emergir o cidadao
indignado, por isso a proximidade da obra de Augusto Boal com o pensamento
freiriano, sobretudo com a Pedagogia do Oprimido.

Historicamente, percebe-se que grande parte dos sujeitos envolvidos
com a EJAI pertence a classe popular, oprimida, estando ainda em busca de
formacgé&o escolar. Sao sujeitos que procuram por algo a que nao tiveram acesso
ou aos quais, em diversos casos, foi negada a escolarizagdo no seu tempo
devido. Sao pessoas que enfrentam as mais variadas dificuldades, vivenciando
muitas problematicas para chegar até a sala de aula.

Compreendendo essa realidade social, notamos que 0 pensamento
freiriano e o teatro de Boal, expressos na Pedagogia do Oprimido e no TO, se
aproximam por um mesmo propadsito: libertar os oprimidos e os opressores. O
TO, voltando-se para 0s sujeitos — em nNosso caso, 0s jovens e adultos da EJAI
—, prima pela interacdo entre educador e educando, como em uma via de mao
dupla, sem vantagem de um sobre o outro, construindo uma educacao
problematizadora e emancipatoria, na busca da conscientizacdo dos oprimidos.

Dessa forma, observa-se uma dialogicidade no processo criativo com o
TO, conceito primordial no pensamento de Paulo Freire. Com o direito a palavra,
o cidadao pode ter a ver sua voz ecoada, sua palavra “auténtica”, como desejava
Freire, pelo fato de que o sujeito esta falando de si e de suas problematicas
individuais e coletivas.

Em Paulo Freire (2011), a emancipacéo, por si, € uma condicdo em que
a liberdade, como estado oposto ao da condi¢cdo de opressédo, € possivel por
meio da autonomia dos sujeitos na constru¢cdo do conhecimento. No TO, a
construcdo do conhecimento pode ser associada a ideia de emancipac¢éo. Esse
conhecimento ndo € adquirido na aquisicdo de técnicas teatrais com objetivos
de tornar os sujeitos atores e atrizes eximios. Da-se na preparacdo dos
espetaculos e refere-se a construcéo, na sessao teatral, do conhecimento sobre
si mesmo e, em certos casos, as descobertas de forcas adormecidas no
individuo, capazes de combater a opressdo — tema amplamente abordado por
Freire (2011).

O TO, como caminho metodoldgico, esta sendo considerado aqui, no
escopo do ensino de teatro na escola, como uma “metodologia do ensino do
teatro”. Consideramos o TO, desse modo, como o conjunto dos métodos
utilizados para o trabalho educativo com o teatro, como os caminhos didatico-
pedagogicos que se apresentam como via para a apropriacao do fazer teatral e
a apreciacado estética dos enunciados cénicos nos processos educativos no
ambito da educacao nacional.

Por tratar-se de uma poética politica, critica e questionadora dos
problemas contemporaneos da sociedade, o TO acaba se identificando com a
EJAI, uma vez que reconhece e estimula o potencial criador dos sujeitos,
possibilitando-lhes modos de refletirem, de se emanciparem e de se entenderem
como cidadaos. Como aponta Sérgio Pedro Herbert, no Dicionario Paulo Freire,
“a cidadania em Freire é compreendida como apropriacdo da realidade para nela
atuar, participando conscientemente em favor da emancipagao” (Herbert, 2008,
p. 60). Dai entendermos que o TO, na EJAI, funciona como dispositivo formativo
gue, ao abrir espaco para o sujeito falar de si e de seus problemas pessoais e
sociais, colabora para a formacao cidada, para que o individuo atue no mundo
de maneira mais consciente.
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O objetivo do trabalho que realizamos foi identificar o entendimento dos
estudantes sobre o tema “opressao”, isso para que, por meio da criacdo de um
texto dramatico, reconhecendo e refletindo sobre as situacées que podiam ser
entendidas como opressoras, pudessem encontrar uma solucao para libertar-se
da situacdo de opressdo. Como pratica docente, isso suscita reflexdes e
mudancas de condutas profissionais, como podemos perceber no relato de Caso
de Ensino do professor Emanoel, quando ele diz colocar-se a escuta de seus
estudantes, disposto a ouvir suas narrativas: “apds essa escuta realizada nas
turmas, percebi a necessidade de utilizar a linguagem teatral para que meus
estudantes falassem e problematizassem as situagdes que vivenciavam no
cotidiano de trabalho”.

A mudanca de conduta do professor mostra-o fiel a um dos principios
dessa modalidade, pois parte da realidade do aluno, promovendo aberturas para
dialogos dentro da sala de aula, sem abandonar os pressupostos académicos
de sua disciplina. Além disso, observamos a pratica flexivel curricular
empreendida pelo professor quando menciona que, apos perceber a
problematica em sala de aula, resolveu modificar os objetos de conhecimento
daquela unidade: “a partir dessa realidade, mudei o planejamento, tendo o TO
como o objeto de conhecimento no campo das Artes”.

Esse fragmento da narrativa, no Caso de Ensino do professor, esta
relacionado a nossa segunda dimensdo de analise, que corresponde ao
planejamento do professor na EJAI. Refere-se ao processo que objetivou dar
respostas a um problema mediante o estabelecimento de fins e meios para a sua
superacdao, atingindo objetivos antes previstos e levando em conta os contextos
e o0s pressupostos filosoficos, culturais, econdmicos e politicos de quem planeja
e daqueles com quem se planeja.

Essa premissa relacionada ao planejamento educacional parte de uma
ideia de flexibilidade, que demanda a elaborac&o da pratica com possibilidades
de modificagdo diante da realidade escolar e da comunidade na qual esta
inserida. Os professores devem reconhecer a importancia da relacao entre as
praticas pedagdgicas das disciplinas que compdem o curriculo escolar e a
realidade concreta da vivéncia do aluno. Dai a relevancia do ato reflexivo no
dinamismo da prética pedagdgica por meio da reflexao sobre o projeto educativo,
em oposicao a racionalidade técnica. No planejamento, ndo se deve levar em
conta 0 consenso como ponto de partida, mas o conflito, que favorece a
diversidade em uma trajetéria construida coletivamente para a tomada de
decisbes e a promocéao de melhorias. Libaneo (1994, p.222) ressalta que

O planejamento é um processo de racionalizacdo, organizacao
e coordenacgédo da acdo docente, articulando a atividade escolar
e a problematica do contexto social. A escola, os professores e
os alunos séo integrantes da dindmica das rela¢fes sociais; tudo
0 que acontece no meio escolar esta atravessado por influéncias
econdmicas, politicas e culturais que caracterizam a sociedade
de classes.

No tocante a importancia do planejamento e a forma como deve ser
elaborado, 0 autor acrescenta que cabe a escola e aos professores elaborarem
0S seus proprios planos e selecionarem o0s contelddos, métodos e meios de
organizacdo do ensino, em face das peculiaridades de cada regido e de cada
escola, além das particularidades e condigdes de aproveitamento escolar dos
alunos (Libéaneo, 1994).

Na modalidade da Educagcdo de Jovens e Adultos, devido a grande
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heterogeneidade encontrada em sala de aula, o publico discente tem historias
de vida bastante diversificadas; no entanto, todos buscam melhores condi¢cbes
de vida e acreditam que isso seja possivel por meio da aprendizagem no
ambiente escolar. Portanto, o ato de planejar € indispensavel para que a escola
possa atender, de maneira mais satisfatoria, aos anseios desse publico.

Partindo de uma problematica de sala de aula, o professor Emanoel
planejou o bimestre separando-o em trés fases: escuta dos temas relacionados
a opressao, trazidos pelos alunos, para a definicdo do tema gerador; a criacdo
do texto teatral baseado em um desses temas; e a reflexdo sobre a narrativa
produzida no texto.

O sucesso do seu planejamento foi evidenciado pelos resultados
atingidos com a criagcdo do texto teatral. Na fala da estudante Mangaba,
verificamos uma consciéncia cidadad quando narra que, mesmo com o pedido
das clientes, ndo despediu as cabeleireiras travestis que trabalhavam com ela:
“Eu nao vou dispensar as meninas, porque elas trabalham muito bem. Com o
TO, eu acabei enxergando que o que aquelas clientes estavam fazendo comigo
e com as colegas era um tipo de opressdo”. Sua narrativa revela o efeito do
trabalho com o TO em sala de aula: a consciéncia cidada reverbera na vida
cotidiana dela e nas suas relagdes interpessoais no trabalho quando a estudante
reconhece o direito de suas funcionarias travestis trabalharem.

Esse fenbmeno percebido na narrativa de Mangaba traz o germe da
educacao libertadora proposta por Freire (2017). Para o autor, o fim dltimo da
Pedagogia do Oprimido € conseguir que oprimido e opressor saiam da situacao
de opressao, por intermédio da generosidade. A prépria aluna tem ciéncia de
gue é oprimida no cotidiano; no entanto, deu as suas funcionérias o direito de
exercerem seu trabalho, a0 mesmo tempo em que resistiu a situacado opressora
a qual foi submetida.

Na mesma atividade, Lux disse que, com o texto de TO, aprendeu que
tem direitos e que deve exigi-los, independentemente de quem for o superior.
Esse estudante chegou a essa concluséo a partir do tema gerador que originou
0 texto teatral.

A atividade criativa com o texto teatral possibilitou também aos
estudantes se situarem dentro do préprio tema gerador “opressao”. Na roda de
conversa, apos a construcdo do texto, a estudante Sol, cuja histéria foi narrada
anteriormente, identificou sua acao no cotidiano como opressora, mostrando a
necessidade de mudanca. Por isso, consideramos que a consciéncia cidada
potencializada nesse trabalho afetou as subjetividades dos sujeitos, levando-os
a conscientizacao sobre suas acdes como opressores e oprimidos.

O trabalho com o TO revelou, ainda, que a maioria dos alunos néo
compreendia o0 conceito de opressao ou uma atitude opressora em seu cotidiano,
normalizando muitas situacdes. Foi possivel ver isso, por exemplo, na narrativa
de Musgo, estudante haitiano que, como estrangeiro, disse ja ter passado por
situacOes de opressao.

Ao retomarmos nossa pergunta inicial — como a prética do Teatro do
Oprimido na EJAI como forma de o estudante situacdes de opressdo? —,
podemos sinalizar, com este trabalho, que a cidadania pode ser construida por
meio de conscientizacdo, de codificacdo, de manifestacéo da escrita e da palavra
da cultura existente entre as pessoas envolvidas. A cidadania manifesta-se pelo
rompimento com o sistema repressivo, esvanecendo a relacdo de
opressor/oprimido. A pronuncia da realidade, denunciando e anunciando,
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caracteriza o sujeito como um ser histérico, atuante e conscientizado de sua
realidade. A cidadania concretiza-se na participacdo transformadora da
sociedade. A utilizacdo da manifestacdo da palavra, o dizer o mundo,
corresponde a ser sujeito e a ser cidadéo.

Se notamos a possibilidade de os estudantes se reconhecerem como
cidadaos, também percebemos, nas narrativas de outros, a identificacao de
serem opressores e estarem em situacdes de opressao. O TO, na sala de aula,
abriu possibilidades novas para esses sujeitos. Como caminho metodoldgico de
ensino na EJAI, alcancou seus objetivos ao aproximar a realidade do aluno, os
objetivos formativos da linguagem teatral na escola e o texto teatral,
problematizando, ao mesmo tempo, o tema gerador que emergiu dessa situagao.

Na condicdo de planejamento docente, entendemos que, mesmo
fugindo dos objetos de conhecimento previstos para serem trabalhados, o
professor Emanoel foi fiel aos propésitos formativos com a Arte ao trabalhar com
outra linguagem artistica, ndo prevista, e tornar o planejamento mais flexivel,
aproximando-o também das demandas mais imediatas dos estudantes. Dessa
maneira, observamos, na préatica do professor, sua consideracdo com esses
estudantes. Dando-lhes voz para contarem suas historias, ele permitiu que
falassem de suas lutas e de seus sonhos. Essa agdo motiva o campo da
Educacao a almejar mais e a rever seus conceitos.

Apontamentos

Os apontamentos finais que podemos considerar neste artigo
direcionam-se para uma epistemologia do sujeito biogréafico, o qual aporta nas
narrativas da experiéncia vivida com o teatro por meio da razdo, da superacao e
do empoderamento, ndo s6 dos estudantes, mas também do professor. Como
constatamos em nossa analise, a abordagem biografica possibilitou aos sujeitos
um conhecimento sobre si, sobre os outros e sobre o cotidiano ao falarem de si.
Com relacdo ao professor que narrou a sua experiéncia, observamos um
processo reflexivo sobre sua pratica, o que se da na narrativa, a qual “[...] abre
espacos e oportuniza, as professoras e professores em processo de formacéo,
falar-ouvir e ler-escrever sobre suas experiéncias formadoras, descortinar
possibilidades sobre a formagao através do vivido [...]” (Souza, 2014, p. 69).

Escrevendo sobre suas atitudes, o professor mostrou-se inovador em
suas praticas ao mudar “o planejamento, tendo o TO como o objeto de
conhecimento”. Ele também assumiu o papel de aprendiz e apresentou uma
postura coerente com a propria modalidade da EJAI, ressaltando: “[...] percebi
gue, com o TO desenvolvido na EJAI, é possivel estar mais proximo da realidade
do aluno sem sacrificar o curriculo proposto pela escola, adaptando-o a realidade
local e social do estudante”. Com essa fala, o professor demonstrou
aprendizagem no seu campo profissional com a aplicacdo da metodologia, algo
que afetou a sua identidade profissional: “[...] isso me traz paz como profissional,
por sentir que estou cumprindo meu papel de professor. Sinto-me realizado”.

A narrativa do professor inscreve-se na subjetividade e estrutura-se em
um tempo que, segundo Souza (2014), ndo € linear; trata-se do tempo da
consciéncia de si, das representacdes que 0 sujeito constréi de si mesmo. Isso
refor¢a a perspectiva de que a docéncia — aqui, especialmente, com a linguagem
teatral — pode tornar-se um espaco privilegiado para oportunizar debates sociais
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e revelar as resisténcias diante de situaces de opresséao, além de configurar-se
como uma experiéncia reflexiva e investigativa para professores.

Como experiéncia formativa, podemos vislumbrar a narrativa produzida
por este trabalho como uma pesquisa-formacgao, pois proporciona a reflexao
sobre a prética e, por intermédio de uma evocacao da experiéncia, a reflexdo e
conscientizacdo de acordo com o processo de biografizacdo. Como menciona
Passeggi (2016, p. 81), “a escrita de seu caso de ensino, sendo objeto de
reflexdo, é também propiciador de um momento hermenéutico do qual emerge
as aprendizagens feitas no encontro com ele [...]", mas, ndo so, pois possibilita,
inclusive, uma “refiguragcéo” do universo criado pelo texto, que concede a quem
narra 0 acesso a um novo tempo de teorizacdo da prépria experiéncia,
promovendo aprendizagens.

A tematica desenvolvida neste artigo aponta para a complexidade da
docéncia nas turmas da EJAI e a necessidade de investigacdes mais densas
sobre o Teatro do Oprimido como pratica pedagdgica que problematiza as
guestdes vivenciadas pelos docentes atuantes nessa modalidade de ensino.

Em busca de uma finalizagdo, podemos concluir que as narrativas
produzidas pelo professor sobre a sua pratica, ao serem objetos de reflexao,
evidenciam o seu Caso de Ensino como um dispositivo significativo para
experiéncias de pesquisa-formacéao, contribuindo para a constru¢éo singular de
processos de ensinar e de aprender da docéncia, com base nas praticas reais
do cotidiano da profissao.
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