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Resumo

Este artigo tem como objetivo revisitar a conceitualizacdo, os fundamentos e as
indicacbes metodolbégicas da oficina pedagdgica como metodologia de ensino e
aprendizagem. As indagagfes sobre em que consiste essa metodologia, quais sado 0s
seus aportes tedrico-metodoldgicos e como a oficina pode potencializar o processo de
construcdo dos conhecimentos constituem o0s questionamentos norteadores deste
trabalho. A metodologia empregada foi a pesquisa quanti-qualitativa, bibliografica,
exploratéria, descritiva e explicativa, na qual utilizaram-se teses e dissertacfes
disponiveis no banco de dados da CAPES, estudos em periddicos cientificos e anais de
eventos das areas de Educacédo e Educacdo Matematica publicados no intervalo 2010-
2019 e livros. Apresenta-se uma proposta de estrutura organizativa de oficina contendo
as etapas e os elementos cotejados a luz dos fundamentos teéricos e das indicacdes
metodolégicas dos autores consultados. Concluiu-se que a oficina constitui uma
metodologia que integra teoria e pratica de forma ativa e interativa e tem significativo
potencial para o processo de construcdo dos conhecimentos, desenvolvimento
intelectual, emocional e cidaddo dos participantes. Dado seu carater investigativo,
interdisciplinar, a oficina pode ser adaptada as diferentes areas do conhecimento, de
forma a contemplar os objetivos pedagogicos inerentes aos processos de ensinar e
aprender.
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Abstract

This article aims to revisit the conceptualization, the fundaments, and the methodological
indications of the pedagogical workshop as a teaching and learning methodology. The
issues that ground this methodology, its theoretical-methodological contributions, and
how the workshop can potentialize the process of building knowledge are the guiding
guestions of this work. The methodology employed was quantitative and qualitative,
bibliographic, exploratory, descriptive, and explicative. We used the theses and
dissertations available in the CAPES database, studies in cientifica journals, books, and
conference proceedings in the areas of Education and Mathematics Education published
between 2010-2019. We present a proposal of organizational structure for workshops
with their phases and elements under the perspective of theoretical fundaments and
methodological indications from the works analyzed. We conclude that the workshop is
a methodology that actively and interactively integrates theory and practice, with a
significant potential for participants’ processes of Building knowledge, and intellectual,
emotional, and citizenship development. Given its investigative and interdisciplinary
character, the workshop can be adapted to different knowledge areas, contemplating
pedagogical objectives inherent to the teaching and learning processes.

Resumen

Este articulo pretende revisar la conceptualizacion, los fundamentos y las indicaciones
metodolégicas del taller pedagdgico como metodologia de ensefianza y aprendizaje.
Los planteamientos de la metodologia, sus aportaciones teéricas y metodoldgicas y
cémo el taller puede potenciar el proceso de construccion del conocimiento constituyen
las preguntas orientadoras de este trabajo. La metodologia utilizada fue una
investigacion cuanti-cualitativa, bibliografica, exploratoria, descriptiva y explicativa, que
utilizé tesis y disertaciones disponibles en la base de datos CAPES, estudios en revistas
cientificas, actas de eventos en las areas de Educacién y Educacion Matematica
publicados entre 2010 y 2019, asi como libros. Se presenta una propuesta de estructura
organizativa del taller que contiene las etapas y los elementos reunidos a la luz de los
fundamentos teodricos y las indicaciones metodoldgicas de los autores consultados. Se
concluy6 que el taller constituye una metodologia que integra la teoria y la practica de
manera activa e interactiva y tiene un potencial significativo para el proceso de
construccion de conocimiento, desarrollo intelectual, emocional y ciudadano de los
participantes. Dado su caracter investigativo e interdisciplinario, el taller puede
adaptarse a diferentes areas del conocimiento, para contemplar los objetivos
pedagdgicos inherentes a los procesos de ensefianza y aprendizaje.

Palavras-chave: Oficina pedagdgica, Fundamentos tedrico-metodolégicos, Processos
de ensino e aprendizagem.

Keywords: Pedagogical workshop, Theoretical-methodological foundations, Teaching
and learning processes.

Palabras clave: Taller pedagégico, Fundamentos tedrico-metodoldgicos, Procesos de
ensefianza y aprendizaje.
1. Introducéo

Apesar de, na pratica, a oficina ser utilizada com certa frequéncia em
diversas areas do conhecimento, niveis e modalidades de ensino, estudos sobre
os seus fundamentos tedricos e indicagcbes metodologicas mostram-se
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desatualizados e escassos no Brasil, especialmente no que se refere a aplicagao
no contexto da sala de aula. Estudos referenciados em um numero consideravel
de trabalhos brasileiros, originarios de paises latinoamericanos (raros e
esgotados), remotam as décadas de 80 e 90.

Nesse cenario, “compreender seus fundamentos tedricos e ideoldgicos,
amplia-los [...] e, realimentar os descobrimentos com a investigagéo, a reflexdo
e falar novos enlaces conceituais, permitirdo um salto qualitativo” (Cuberes,
1989, p. 5) para o entendimento e a pratica dessa metodologia.

Nessa perspectiva, as questdes postas neste artigo sdo: em que consiste
a oficina pedagogica? Como se constituem seus aportes tedrico-metodologicos?
Como essa metodologia de ensino e aprendizagem pode potencializar o
processo de construcdo dos conhecimentos? Para responder a essas
interrogagdes, objetiva-se revisitar a conceitualizagao, os pressupostos teérico-
metodoldgicos e as possiveis contribuicbes dessa metodologia para o processo
de construcdo dos conhecimentos dos estudantes no ambito da sala de aula.

Propbe-se discutir, aqui, elementos que possibilitem, em particular a
docentes e estudantes de cursos de licenciatura, a compreensdo dos
fundamentos necessarios ao planejamento, execugdo e avaliagdo da oficina
pedagdgica na educacéao basica.

Cabe esclarecer que esse texto consiste na discussdo de parte dos
achados da pesquisa maior denominada Estudo Exploratério sobre Oficinas
Pedagadgicas no Brasil, realizada por membros do Grupo de Estudos e Pesquisas
em Educacido Matematica, coordenada pela primeira autora, com a colaboracao
dos coautores. Trata-se de um estudo quanti-qualitativo, bibliografico,
exploratdrio, descritivo e explicativo, na qual os dados foram produzidos a partir
do levantamento de artigos e relatos de experiéncias, considerando o intersticio
2010-2019 e as areas de Educacao e Educagcao Matematica. Foram consultados
periodicos cientificos nacionais Qualis A e B, anais de eventos nacionais
consolidados (a partir de cinco edi¢des), teses e dissertagdes disponiveis no
banco de dados da CAPES e livros.

O procedimento de selecao dos trabalhos publicados ocorreu mediante a
identificacdo de palavras-chave nos titulos e nos resumos simples, quais sejam:
oficina; oficina pedagdgica; oficina de ensino; oficina de aprendizagem; oficina
didatica e oficina tematica.

Para a busca dos livros, realizada em plataformas virtuais de editoras,
livrarias e sebos de grande porte, utilizou-se a técnica bola de neve, que parte
de uma amostra ndo probabilistica, na qual ndo & possivel determinar a
probabilidade da selecdo da amostragem, mas € util para estudar amostras
dificeis de serem acessadas (Vinuto, 2014).

Para iniciar a técnica bola de neve, neste caso, langou-se mao de uma
obra-chave, nomeada como semente, tendo em vista localizar as referéncias
presentes nesta obra, para, entdo, localizar outras que tratam da oficina
pedagogica. A partir desse levantamento foram identificados obras e autores que
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utilizaram a oficina como metodologia de ensino e aprendizagem. Dessa forma,
a amostra expande-se a critério do pesquisador(a). Contudo, eventualmente, o
quadro de amostragem torna-se saturado, quando ndo surgem novas obras ou
autores que possam trazer informagdes novas para a analise (Vinuto, 2014, p.
203).

Este artigo divide-se em trés se¢des. Na primeira, procura-se refletir sobre
0s aportes teoricos, responder a questao: o que é oficina pedagdgica? e analisar
as potencialidades dessa metodologia para o processo de construgdo dos
conhecimentos. Na segunda seg¢&o, apresentam-se indicagbes metodologicas e
uma proposta contendo os elementos constitutivos para o planejamento, a
execugado e a avaliagdo da oficina pedagodgica. Por fim, tecem-se as
consideracdes finais.

2. Aportes teoricos

Para refletir sobre a educagao e o planejamento de a¢des pedagdgicas,
em especial no ambiente da sala de aula, a concep¢do de mundo, sociedade,
homem, escola, ou seja, os fundamentos tedricos devem ser claramente
explicitados. Para tanto, faz-se necessario definir uma abordagem para
sustentar, como diz Cuberes (1989, p.11), “a problematica da relacdo sujeito-
gue-ensina-sujeito-que-aprende”.

Defende-se, neste estudo, que a abordagem sociointeracionista, cunhada
por Lev Vygotsky e colaboradores, € a que mais se aproxima do trabalho com
oficina porque, de acordo com Davies (1993, p. 38), “0 conhecimento é
construido na interacédo do sujeito com o objeto, ou seja, aponta que a agéo do
sujeito sobre o objeto passa, necessariamente, pela mediagao social”. Por esta
otica,

[...] é o aprendizado que possibilita o despertar de processos internos
do individuo liga o desenvolvimento da pessoa a sua relacdo com o
ambiente sécio-cultural em que vive e sua situagcdo de organismo que

nado se desenvolve plenamente sem o suporte de outros individuos de
sua espécie (Oliveira, 1993, p. 58).

Assim, para aprender, o aluno e a aluna necessitam do outro social, ao
qual Vygotsky atribui um papel essencial no desenvolvimento humano. Essa
ideia tornou-se a base para a formulagdo do conceito de zona de
desenvolvimento proximal (ZDP) como sendo

A distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma
determinar através da solugdo independente de problemas, e o nivel
de desenvolvimento potencial, determinado através da solugédo de
problemas sob orientagcdo de um adulto ou em colaboragdo com
companheiros mais capazes. (Vigotski, 2003, p. 112)

Esse conceito, em particular, oferece fundamentos para o
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desenvolvimento de oficina que se apresenta como uma metodologia que pode
potencializar o processo de construcdo dos conhecimentos. De forma ativa,
interativa, com o auxilio do outro — professor(a) e/ou aluno(a) - mais experiente,
possibilita que aquele(a) que nao consegue realizar uma tarefa de forma
independente “[...] se torna capaz de realizar se alguém |he der instrucdes, fizer
uma demonstracao, fornecer pistas, ou der assisténcia durante o processo”.
(Oliveira, 1993, p. 59)

Por atribuir elevada importancia a interacdo social no desenvolvimento
das fungdes psicoldgicas dos seres humanos, essa ideia ganha relevo na teoria
sociointeracionista. Assim sendo, “[...] categorias de fungdes mentais superiores
(atengao voluntaria, memoaria légica, pensamento verbal e conceptual, emogdes
complexas, etc.) ndo poderiam emergir e se constituir no processo de
desenvolvimento sem o aporte construtivo das interagdes sociais. (lvic; Coelho,
2010, p. 17)

Oliveira (1993, p.60) esclarece que, para Vygotsky, “o desenvolvimento
individual se da num ambiente social determinado e a relagdo com o outro, nas
diversas esferas e niveis da atividade humana, é essencial para o processo de
construgdo do ser psicoldgico individual”.

O entendimento das implicagdes dessas ideias para o aprendizado por
meio da oficina é fundamental pois, nas palavras de Davies (1993, p. 52),
“aprendizagem produz desenvolvimento e este possibilita novas condi¢des para
a aprendizagem, sempre em um contexto interativo, ou seja, de interlocugao”.
Trata-se da mediagdo pedagogica que pode ser realizada por alguém mais
experiente para interferéncia na ZDP, processo importante para a promocgao da
aprendizagem no contexto escolar.

Como na escola o aprendizado é resultado desejavel, &€ o proprio
objetivo do processo escolar, a intervencao € um processo pedagdgico
privilegiado. O professor tem o papel explicito de interferir na zona de
desenvolvimento proximal dos alunos, provocando avangos que nao
ocorreriam espontaneamente (Oliveira, 1993, p. 60).

Tomando essas premissas como fundamentos para o desenvolvimento de
oficinas pedagdgicas, a sala de aula deve ser compreendida, no dizer de Ferreira
(2001, p.10), como “um espaco propiciador de reflexao, troca de experiéncias e
de processo de criacao”. Portanto, todas as etapas de execug¢ao da oficina
devem possibilitar aos alunos e as alunas o “exercicio do pensar e do criar, pelo
incentivo a descoberta de novas facetas do conhecido e a ousadia da
reelaboracdo, entendida como construgéo/desconstrucéo do saber” (Idem).

Contudo, é importante sublinhar que outras concepg¢des pedagogicas
criticas apontam elementos que podem contemplar os principios da oficina como
metodologia de ensino e aprendizagem. A adog¢ao de uma ou outra corrente
pedagdgica dependera da filiagdo dos(das) docentes e dos objetivos propostos.

2.1 O que é oficina pedagdégica?
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Como metodologia de ensino e aprendizagem, a oficina recebe diversas
denominagdes no Brasil, entre outras: oficinas de ensino (Vieira; Volquind, 1996),
oficina pedagogica (Machado, 2017; Mediano, 1998 e Paviani; Fontana, 2009),
oficina de aprendizagem (Baum, 2015), oficina tematica (Marcondes, 2008) ou
apenas oficina (Corréa, 2000). Conforme os achados da pesquisa ja
mencionada, a terminologia utilizada na maior parte dos trabalhos localizados &
oficina pedagdgica.

Ha, também, certa confusdo quanto a definicdo dessa metodologia no
contexto educacional. E comum encontrar trabalhos nos quais a oficina é
compreendida como outras estratégias pedagogicas, a exemplo de seminario,
trabalho de laboratdrio ou praticos e encontros para trocas de experiéncias.

E o que é muito comum: as oficinas sdo chamadas de dias de estudo
ou cursos intensivos que introduzem formas ativas de participacao.
Isso ndo é estranho, pois a oficina participa de certas caracteristicas
de todos eles, mas néo justifica o uso indiscriminado do termo. (Ander-
Egg,1991, p. 9-10)

Além disso, identificou-se, em parte significativa das publicagbes
brasileiras, a auséncia de dialogo da teoria com a pratica, ou seja,
desconsideram a teoria como ponto de partida para o planejamento e a execug¢ao
de oficinas. Sobre a importancia desse dialogo, Rays (2003, p. 48) destaca que
€ preciso ter consciéncia “de que nao se pode estabelecer, em hipétese alguma,
a ruptura entre o conhecimento (teoria) e a agéo (pratica). [...] Ateoria €, portanto,
um conhecimento que funciona como um ‘guia’ para a agao. A pratica € a acao,
a producéao.” O autor explica:

E a unidade da teoria com a pratica que proporciona ao ato educativo
as verdadeiras alternativas pedagégicas multicontextualizadas, para
um processo escolar comprometido com o encaminhamento da
solugao das problematicas educacionais contemporaneas, que nada
mais sdo do que parte das problematicas sociais da atualidade. (Rays,
2003, p. 43)

Isto posto, cabe salientar que os achados de pesquisas e os relatos de
experiéncias sobre oficinas pedagdgicas publicados no Brasil tomam, como
referéncia, principalmente, quatro obras que s&o: EIl Taller: una alternativa de
renovaciéon pedagdgica, de Ezequiel Ander-Egg (1991); El taller de los talleres:
aportes al desarrollo de talleres educativos, de Maria Teresa Gonzalez Cuberes
(1989); Aula-taller, de Suzana Pasel (1989) e El taller: integracién de teoria y
practica, de Nidia A. de Barros e Jorge Gissi et al (1977).

Estudos brasileiros, como os de Vieira e Volquind (1996), Mediano (1998),
Candau e Zenaide (1999), Paviani e Fontana (2009) e Machado (2017),
referendados, principalmente, nos autores supramencionados, séo utilizados
como referéncia em um numero consideravel de trabalhos, em particular nas
publicacbes da ultima década.
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No entanto, destacam-se dois estudos brasileiros, genuinos, que
apresentam resultados de experiéncias teodrico-praticas, realizadas com
professores(as) e alunos(as) de escolas publicas, mas que ndo mencionam os
autores cujos pressupostos foram tomados como referéncia nesse artigo.

O primeiro, ancorado nas ideias de Paulo Freire, coordenado por Pey
(1997) e colaboradores no ambito da Universidade Federal de Santa Catarina
(UFSC), foi desenvolvido com a participagcdo de professores(as) de Fisica,
Quimica, Biologia, Matematica e estudantes da educacé&o basica. Trata-se de
experiéncias alicergadas, nas palavras de Pey (1997, p. 45), em trés
perspectivas: “[...] a concepcao libertaria da educacdo, abordagem nao
disciplinar do processo educativo, relacbes dialégicas no ato de conhecer em
interagao.”

O outro, coordenado por Ribeiro e Ferreira (2001) e referendado na teoria
de Vygotsky, foi desenvolvido no ambito do Programa de Pés-Graduagao em
Educacao da Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN). As oficinas
contaram com a participacdo de professores(as) e alunos(as) de escolas
publicas e, de acordo com as pesquisadoras, o objetivo “[...] era estabelecer
aproximagdes entre os pressupostos teodricos da abordagem historico-cultural
que orientam a pesquisa e a multiplicidade e complexidade das praticas
pedagogicas que envolvem o ensinar € o aprender” (Ribeiro; Ferreira, 2001, p.
7).

Por serem pesquisadores frequentemente citados em trabalhos no Brasil,
optou-se, neste texto, por tomar como referéncia as indicagdes metodologicas
cotejando as obras de Cuberes (1989), Barros e Gissi et al (1977), Pasel (1989)
e Ander-Egg (1991), para revisitar a oficina pedagdgica e, assim, construir um
texto sintese, reflexivo, que represente o conjunto das ideias destes autores(as)
porque apresentam, de forma convergente e complementar, a conceitualizagao,
0s pressupostos teoricos e os principios pedagogicos e metodologicos para
planejamento, execucgao e avaliagao da oficina pedagadgica.

A partir de estudos desenvolvidos em trabalhos sociais e experiéncias
como docentes no curso de Servigo Social, Barros e Gissi et al (1977, p. 07)
concebem a oficina “como uma equipe de trabalho, formada geralmente por um
docente e um grupo de alunos, no qual cada um dos integrantes faz sua
contribuicao especifica”.

Partindo de aspectos ludicos, criativos e grupais como fontes privilegiadas
para aprender em todas as idades, Cuberes (1989, p. 03) se refere a oficina
‘como um tempo-espaco de vivéncia, reflexdo e conceituacdo, como uma
sintese de pensar, sentir e fazer. Como ‘0’ lugar de participagao, aprendizagem
e sistematizagdo do conhecimento”. A autora explica que a oficina “abre o
caminho para a autoaprendizagem, autonomia moral e a recuperagdo e
desenvolvimento do potencial criativo. Tem pouco espaco para o verbalismo,
relagcbes paternalistas e dogmatismo.” (Idem). De acordo com essa autora,
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Na oficina, por meio da interagao dos participantes com a tarefa, o
pensamento, o sentimento e a agao convergem. A oficina, enfim, pode
se tornar o lugar do vinculo, da participagdo, da comunicagdo e,
portanto, o lugar da producgéao social de objetos, fatos e conhecimentos.
(Cuberes, 1989, p. 3)

Referindo-se ao processo pedagogico, Gomez (1977, p.128) destaca que
a oficina, “além de proporcionar conhecimentos ao aluno, proporciona
experiéncias de vida que exigem a relagédo do intelectual com o emocional e o
ativo e, o0 que é mais importante, proporciona ao aluno uma formagao académica
e uma vivéncia pratica integral”.

A oficina é definida por Ander-Egg (1991) como sistema de ensino e
aprendizagem e esclarece:

se trata de uma forma de ensinar e aprender, principalmente aprender,
por meio da realizacdo de "algo", que se realiza em conjunto. E aprender
fazendo em grupo. Este é o aspecto substancial da oficina. Mas é uma
forma de fazer que possui certas caracteristicas préprias e que se
apoiam em certos pressupostos e principios. (Ander-Egg, 1991, p. 10)

E uatil destacar, em Ander-Egg (1991), a apresentagéo das potencialidades
da oficina ao elencar oito razdes que evidenciam a relevancia dessa metodologia
no processo de construgdo dos conhecimentos, as quais o autor denomina de
“pressupostos e principios pedagogicos” para a execugao da oficina pedagdgica
em qualquer nivel ou modalidade de ensino. Séo elas:

1. aprender fazendo;

2. metodologia participativa;

3. pedagogia da pergunta em contraposicdo a uma pedagogia da

resposta prépria da educacao tradicional;

4. tendéncia a interdisciplinaridade como um esforgo para conhecer e

operar, assumindo o carater multifacetado e complexo de toda

realidade;

5. relagéo professor-aluno estabelecida na realizagdo de uma tarefa

comum;

6. carater globalizante e integrador da pratica pedagdgica;

7. implica e exige um trabalho em grupo e o uso de técnicas

adequadas;

8. permite integrar em um sO processo trés insténcias, como a

docéncia, a investigacao e a pratica.

A integracgao teoria-pratica, ou aprender fazendo, € considerada, pelo
autor, como fundamental para a execugao da oficina. Para contemplar esse
principio, o(a) docente devera priorizar atividades em que o(a) estudante possa
“colocar a mao na massa”. Em outras palavras, que o aluno e a aluna sejam
sujeitos protagonistas de sua aprendizagem, o que significa colocar o
aprendente em agao de forma ativa e interativa.

Na educagéao basica, particularmente no ensino fundamental ou médio, a

integrac&o da teoria com a pratica é importante porque “os conhecimentos sao
adquiridos em uma pratica concreta vinculada ao entorno e a vida cotidiana do
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aluno [...]” (Ander-Egg,1991, p.11). No nivel superior ou técnico, os
conhecimentos sao apropriados “em uma pratica concreta que implica a insercéo
em um campo de atuacdo diretamente vinculado com a futura profissdo dos
estudantes”. (Idem)

Um dos pioneiros e defensores da educagdao como reconstrucdo pela
experiéncia, Jonh Dewey (1973, p. 34), ao citar as condigdes em que se processa
a aprendizagem que se integra diretamente na vida, explica: “s6 se aprende o
que se pratica. — seja uma habilidade, seja uma ideia, seja um controle
emocional, seja uma atitude ou uma apreciagdo, s6 as aprendemos se a
praticamos”. Em outras palavras, por meio do envolvimento direto dos
estudantes na experienciagéao.

Aprender fazendo implica contrapor a concepc¢éao tradicional de ensino,
entre outros aspectos, divisdo entre formacao tedrica e pratica, ensino livresco
centrado nos conteudos e protagonismo do(a) docente para o(a) discente
mediante acdo e reflexdo. Em sintese, “a oficina repensa o mero falar
recapitulativo/repetitivo, por um fazer produtivo em que se aprende fazendo”.
(Ander-Egg, 1991, p. 12)

A participagao ativa e interativa de todos os participantes na oficina € o
segundo principio apresentado por Ander-Egg. Trata-se de “[...] um aspecto
central deste sistema de ensino/aprendizagem, levando em conta que se ensina
e se aprende através de uma experiéncia realizada conjuntamente em que todos
estdo implicados e envolvidos como sujeitos/agentes”. (Ander-Egg, 1991, p.13)

O terceiro principio, pedagogia da pergunta, em contraposi¢cao a
pedagogia da resposta, de acordo com Ander-Egg (1991, p.14), permite o
desenvolvimento de uma atitude cientifica: “E onde o conhecimento se produz
fundamentalmente e quase exclusivamente em resposta a perguntas.” Em
outras palavras, “[...] problematizando, interrogando, buscando respostas, sem
nunca estabelecer certezas absolutas” (Idem).

A habilidade de fazer perguntas, em particular, € uma das razbes de ser
dessa metodologia. Como afirmam Vieira e Volquind (1996, p. 23), “s6 havera
oficina se os participantes aprenderem a fazer perguntas e apropriarem do
saber”.

O quarto principio diz respeito a tendéncia ao trabalho interdisciplinar e
ao enfoque sistémico da oficina. “A oficina tende a interdisciplinaridade enquanto
um esforco para conhecer e operar, assumindo o carater multifacetado e
complexo de toda realidade” (Ander-Egg,1991, p.15). Isso porque, para o autor,

Os conhecimentos se adquirem através de uma pratica sobre a
realidade, a abordagem tem que ser necessariamente globalizante: a
realidade nunca se apresenta fragmentada de acordo com a
classificagdo das ciéncias ou a divisdo das disciplinas académicas,
mas tudo esta inter-relacionado. Esta globalizagao consiste em adquirir
o0 conhecimento de um tema a partir de multiplas perspectivas, ao
mesmo tempo que se estabelece relagdes com alguns aspectos dos
conhecimentos ja adquiridos, vao se integrando a novos
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conhecimentos ‘significativos’. (Ander-Egg, 1991, p.15-16)

Na perspectiva interdisciplinar, a oficina pressupdée uma ruptura com a
pedagogia tradicional, possibilitando o dialogo entre areas do conhecimento, a
autonomia, a cooperagéo, a interlocugéo e a troca entre os sujeitos, tendo em
vista a construcdo do conhecimento.

A relagao professor(a)-aluno(a) horizontal, estabelecida na realizagcao de
uma tarefa comum, constitui o quinto principio. Apesar de cada um desempenhar
fungdes especificas no desenvolvimento da oficina, professores(as) e
estudantes sdo protagonistas no processo educativo e a relagdo entre eles
organiza-se de forma cogestionaria ou autogestionaria. Aos (as) docentes cabem
as tarefas de animar, estimular, orientar, assessorar e mediar as dificuldades
dos(das) estudantes. (Ander-Egg, 1991)

Para superar as separagdes e as dicotomias da unidade entre os
processos de ensinar e aprender, Ander-Egg (1991) estabeleceu o sexto
principio, denominado carater globalizante e integrador de pratica pedagdgica.
O autor justifica a necessidade desse principio devido a divisdes que ocorrem na
pratica tradicional, como

+ a teoria e a prética, como se fossem independentes e, as vezes, até
consideradas instancias opostas,

» a educacao e a vida,

* 0s processos intelectuais e os processos volitivos e afetivos,

* 0 conhecer e o fazer; o pensamento e a realidade. (Ander-Egg,1991,
p.17-18)

O trabalho em grupo e o uso de técnicas adequadas constituem o sétimo
principio da oficina. O trabalho em grupo é uma técnica importante porque
podera auxiliar o(a) estudante a desenvolver, entre outros, o respeito e a
cooperacao, a responsabilidade, a interacao entre os pares, além de expor, ouvir
e debater ideias e a desenvolver habilidades intelectuais. Nas palavras de Ander-
Egg, (1991, p.18), a “oficina € um grupo social organizado para a aprendizagem
e como todo grupo alcanga maior produtividade e gratificagdo grupal se usa
técnicas adequadas”.

Contudo, na oficina, ha a necessidade de complementariedade entre o
individual e o grupal. Assim, faz-se necessario que os(as) estudantes aprendam
a pensar e a trabalhar coletivamente, considerando que o trabalho grupal
envolve, também, o trabalho individual. (Ander-Egg, 1991)

Por fim, Ander-Egg estabelece o oitavo principio, ao mencionar que a
oficina “permite integrar em um sO processo trés instancias: a docéncia, a
investigacao e a pratica” (Ander-Egg,1991, p.19). Para o autor, “na oficina, essas
trés instancias se integram como parte de um processo global”. Essa integragéo
se da, na docéncia, via pratica pedagdgica e esta, por sua vez, “supde um projeto
a realizar através da reflexdo teorica sobre a acdo” (Ander-Egg,1991, p.19).
Como exigéncia primeira de toda acao pedagdgica, a investigacdo se insere
nesse processo €, por meio das atividades executadas na oficina, a pratica
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concretiza-se.

Observa-se, assim, que a oficina pedagogica consiste em uma
metodologia de ensino e aprendizagem para além do mero aprender fazendo,
conforme senso comum. A observancia dos principios propostos por Ander-Egg
pode contribuir para a superagdo da pedagogia tradicional e a potencializagao
do processo de construgdo dos conhecimentos, bem como para o
desenvolvimento da autonomia intelectual e socioemocional do sujeito
aprendente, pois, conforme Ferreira (2001, p. 14), essa metodologia “propde
uma abordagem que se opde ao mito da uniformidade falsamente democratica,
segundo a qual todos devem trabalhar no mesmo ritmo, na mesma duragao e
seguindo os mesmos caminhos”.

2.2 Fungoes dos(as) oficineiros(as)

Nesta subsecdo, discutem-se as fungbes dos sujeitos oficineiros -
estudantes e docentes - cotejados a luz dos fundamentos metodologicos
presentes nas obras dos autores, os quais foram tomados como referéncia para
este artigo.

Ao se advogar a respeito da redefinicio dos papéis dos sujeitos
oficineiros, distintos dos formatos classicos da pedagogia tradicional, Ander-Egg
(1991, p.45) explica que a oficina, “[...] pela sua modalidade operacional, implica
um sistema de relagcdes pedagogicas diferente do tradicional, pois supde e exige
uma tridimensionalidade nas relagdes, a saber: professor-aluno, aluno-aluno e
professor-professor”. Nesta direcao,

Na sala de aula-oficina, os protagonistas do processo ensino-
aprendizagem sao o professor e seus alunos. Ambos fazem parte da
unidade de ensino-aprendizagem, ou seja, durante o processo de
ensino-aprendizagem, tanto o professor quanto os alunos vivenciam
momentos de ensinar e aprender. (Pasel, 1989, p. 66)

Tendo em vista a efetividade da oficina, cabe ao docente a fungcdo de
coordenar o processo, desde o planejamento, a execugéo e a socializagado das
produgdes de alunos(as). Segundo Ander-Egg (1991, p.46),

O educador/professor tem a fungédo de estimulo, aconselhamento e
assisténcia técnica. Como em todas as formas de pedagogia
autogestionaria ou participativa, € um animador que estimula,
desperta, excita, motiva e interessa, para que o educando desenvolva
suas habilidades e potencialidades.

Ao se compreender a fungédo de coordenar uma oficina “como um modo
especial de relagdo entre um sujeito, seja ou ndo docente e um grupo”, Cuberes
(1989, p. 14) esclarece que “o coordenador € um facilitador da comunicagéo e
da aprendizagem, participa com o grupo na producdo de conhecimento”. A
autora assim sintetiza as fung¢des basicas do coordenador(a):
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- promover e propor atividades que facilitem o vinculo e a tarefa;

- salvaguardar a liberdade de expressdo, mesmo daqueles que
circunstancialmente nao se expressam, pois até o siléncio implica
comunicacgao;

- manter o intercambio em um nivel que todos entendam, se interessem
e possam participar;

- facilitar a exploragdo, o descobrimento e a criagdo de novas
respostas;

- intervir para explicitar, obter novos enlaces e estimular a passagem
do vivencial e afetivo para o conceitual e tedrico;

- respeitar o tempo grupal, sem desejar segurar o quadro estabelecido;
- favorecer a avaliagéo e realimentagao permanentes. (Cuberes, 1989,

p. 15)

Pelo exposto, é importante sublinhar que, como coordenador(a) e
observador(a) atento(a) durante a execugao das atividades, uma das atribui¢cdes
do(a) docente consiste na realizagdo de intervengdes fundamentadas em um
processo avaliativo grupal e individual. Isso porque o processo de avaliagdo da
aprendizagem [...] tem por objetivo essencial permitir ao educador, como gestor
da sala de aula, tomar decisdes no seu acompanhamento e na sua orientacao
e, ainda, se necessario, na reorientagdo da aprendizagem”. (Luckesi, 2018, p.

74)

Quanto as fungbes de estudantes, Ander-Egg (1991, p.46) explica que
“[...] o educando/aluno é inserido no processo pedagdgico como sujeito de sua
prépria aprendizagem”. A vista dessa compreensdo, o mesmo autor define
algumas diretrizes, as quais considera importantes no trabalho com oficinas,

conforme sintese a seguir:

assumir o desenvolvimento do seu crescimento integral (ser-sentir-
agir) para ser capaz de tomar decisGes com autonomia e
responsabilidade;

desenvolver a capacidade de aprender a aprender por meio de habitos
de estudos independentes;

desenvolver a capacidade de autoformacéo por meio de descoberta
individual ou coletiva, aplicando os conhecimentos adquiridos;
apresentar ideias originais e criativas, por meio do desenvolvimento
da capacidade de resolver problemas concretos em situagdes
cotidianas, avaliando as ac¢des realizadas;

participar das atividades de forma ativa, responsavel, com abertura
para o trabalho coletivo;

ter uma atitude de liberdade, autonomia, colaboracdo de forma

reflexiva e critica e de respeito aos docentes (Ander-Egg, 1991).
A sequir, apresenta-se uma proposta contendo as etapas e os elementos
estruturantes para o desenvolvimento da oficina pedagdgica.

3. Indicagcbes metodolégicas para o desenvolvimento da oficina

pedagégica

Esclarece-se que esta proposta consiste em uma entre tantas outras
possiveis alternativas de estruturagao da oficina como metodologia de ensino e
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aprendizagem. Tao pouco os elementos propostos esgotam as possibilidades
para planejar, executar e avaliar essa metodologia.

Inicialmente, cabe sublinhar que o trabalho com oficinas ndo deve se
configurar como uma imposi¢ao, tanto para os professores(as) quanto para
os(as) estudantes, mas como adeséo voluntaria. Isso pode significar que, se o(a)
docente nado tiver liberdade para decidir trabalhar com essa metodologia, podem
ocorrer resisténcias por motivos justos ou pretextos como “a falta de espaco, de
tempo, de material” (Cuberes,1989, p.3).

Os(as) estudantes, em particular, devem ser livres para aderir a proposta
de trabalho. Caso contrario, podem ocorrer, como diz Cuberes (1989, p.3), “o
desinteresse, a indisciplina e a desordem, independente da tematica, do niumero
de participantes ou do profissionalismo do professor”.

Nesta perspectiva, propde-se uma organizagdo aberta, podendo ser
aplicada de forma ampliada ou modificada em qualquer nivel ou modalidade de
ensino, considerando a criatividade e a analise das necessidades e dos
interesses de oficineiros e oficineiras. Para organizar uma oficina pedagoégica no
contexto da sala de aula, pode-se dividir esse processo em duas etapas, a saber:
o planejamento e a execugéo.

O planejamento € o momento de analisar as possibilidades de realizagao
da oficina, considerando o contexto da instituicdo e dos suijeitos, incluindo suas
caracteristicas, motivagdes, necessidades, viabilidade financeira, entre outras.
Isso porque “a oficina, como qualquer atividade, exige um grau de previsao, de
estruturacdo que assegure o seu desenvolvimento e evite imprevistos que
possam comprometer a tarefa”. (Vieira; Volquind, 1996, p. 23)

Nesse sentido, a construgdo do plano de agdo contendo os elementos
que podem constituir a estrutura da oficina € fundamental para a efetividade das
atividades a serem executadas. Ander-Egg (1991, p. 108) esclarece que “é
preciso programar o que vai ser feito. Do ponto de vista operacional, programar
uma agao envolve dar respostas a algumas questdes”, como, entre outras: “Qual
€ a natureza das atividades a realizar?”, “Que objetivos se quer alcangar?”, “Que
tarefas é preciso realizar, que metodologia utilizar?”, “Com que recursos
materiais e financeiros se conta?” (Idem).

A partir dessas ponderagdes, apresenta-se, a seguir, uma proposta de
estruturacdo organizativa em linhas gerais, discutindo cada um dos treze
elementos que podem compor um plano de agao da oficina pedagdgica, que sao:
titulo; justificativa; publico-alvo; numero de participantes; problematizagao;
objetivos; tematica/conteudo; duragéo; dinamica; materializagdo das produgdes;
publicizacado das producdes; avaliagao e referéncias.

Para despertar a atencédo dos(as) participantes e evitar o surgimento de
resisténcias, ao propor uma oficina, sugere-se o(a) coordenador(a) a criagao de
um titulo atrativo. E sabido que o titulo, por si s6, ndo tem potencial para chamar
a atencédo, contudo, ndo deve ser menosprezado. Além da atragdo, recomenda-
se que o titulo contemple a tematica ou conteudo a ser estudado e as pretensdes
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formativas.

A justificativa consiste na exposicdo da relevancia do trabalho a ser
executado. A questdo primeira a ser respondida é o porqué da realizacdo da
oficina. Trata-se do momento de explicitar as contribuicdes do estudo e a
relevancia da tematica/conteudo, contextualizando-as de forma obijetiva.

O préximo elemento, os participantes ou publico-alvo sdo a razao de ser
da oficina, em especial, os(as) estudantes. Assim, o planejamento deve ser
exequivel, considerando as condi¢des, as motivagdes e o contexto dos sujeitos.
Portanto, € importante recomendar a realizagdo de um diagndstico sobre o perfil
dos(as) participantes, bem como sobre a tematica a ser trabalhada, como, por
exemplo, quem s&o os(as) participantes? Quantos(as) sao? O que sabem sobre
a tematica a ser estudada? O que precisam saber?

Com relagao a quantidade de participantes na oficina, Cuberes (1989, p.
6) recomenda que “o numero de participantes ndo devera exceder quinze ou
vinte por coordenador”. Podem coordenar uma oficina um ou mais docentes e
incluir, inclusive, voluntarios e observadores.

A problematizagdo, eixo central da oficina, compde-se dos
guestionamentos a serem respondidos com o desenvolvimento dos trabalhos na
oficina. Os oficineiros e as oficineiras - docentes e discentes - devem expressar
a(as) inquietagao(des) por intermédio de pergunta(as), seja de ordem teodrica e
ou pratica, de carater social, econdmico, cultural ou cientifico. Recomenda-se
que sejam questionamentos significativos, executaveis e partir de questao(des)
objetiva(as). (Machado, 2017)

Trata-se da pesquisa como principio educativo que, nos termos de Demo
(2005, p.82), consiste no “despertar da curiosidade, da inquietude, do desejo de
descoberta e criacio, sobretudo atitude politica emancipatdria de construgcao do
sujeito social competente e organizado”.

O elemento seguinte, os objetivos, devem ser tomados como pontos de
partida, premissas gerais da pratica docente, pois, como indica Libaneo (2013,
p.135), “representam as exigéncias da sociedade em relagcdo a escola, ao
ensino, aos alunos e, ao mesmo tempo, refletem as opcgdes politicas e
pedagogicas dos agentes educativos em face das contradigbes sociais
existentes na sociedade”.

Os objetivos evidenciam os resultados tedricos e praticos que se pretende
alcancar e orientar o(a) coordenador(a) na sele¢cao dos demais elementos que
compdem a oficina. Ha uma relagéo intrinseca entre objetivos, conteudos e
metodologia, ou seja, a cada conteudo de ensino “correspondem objetivos que
expressam resultados a obter: conhecimentos, habilidades e habitos, atitudes e
convicgdes através dos quais se busca o desenvolvimento das capacidades
cognoscitivas dos alunos”, esclarece Libaneo (2013, p. 139).

Quanto ao sétimo elemento, os conteudos de ensino, em todos os niveis
e modalidades de ensino, no Brasil estdo, tradicionalmente, organizados no
formato disciplinar. Porém, como mencionado anteriormente, a oficina
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pedagdgica “tende a interdisciplinaridade” (Ander-Egg, 1991). Isso significa que,
nessa metodologia, os conteudos/tematicas podem ser estudados, ndo como fim
em si mesmos, mas como meio para que o(a) estudante possa integrar
conhecimentos, desenvolver habilidades, vivenciar valores e outros.

Sobre a duragcao de cada oficina, conforme Cuberes (1989, p. 7),
“‘dependera das caracteristicas do grupo, do tipo de proposta e das
possibilidades que o contexto oferece”. Dessa forma, pode variar em fungcao da
sequéncia das atividades e dos objetivos que se pretende alcancar.

A dindmica da oficina, o nono elemento, diz respeito a participacao, a
interacao, a reflexao e a integracéao teoria e pratica. Assim, cabe a coordenagao
responder a seguinte pergunta: de que forma as atividades sdo executadas?
Quais recursos serdo utilizados? Trata-se das agdes/atividades que serao
desenvolvidas para alcangar os objetivos estabelecidos.

A execucdo da oficina pode ocorrer mediante a adogao de diversos
recursos que, quando adequadamente utilizados, possibilitam a dinamizagao
dos processos de ensino e aprendizagem, potencializando a construgéo dos
conhecimentos. Convém observar que recursos pedagogicos dinamicos,
interativos e variados sdo necessarios e relevantes, desde que estejam afinados
a estrutura e ao contexto no qual a escola e os(as) estudantes estao inseridos.
Nas palavras de Anastasiou e Alves (2005, p. 96), “pode-se lancar mao de
musicas, textos, observagoes diretas, pesquisa de campo, experiéncias praticas,
vivenciar ideias, sentimentos, experiéncias, num movimento de reconstrucéo
coletiva e individual”.

Para finalizar a oficina, recomenda-se que os(as) oficineiros(as) -
professor(a) e alunos(as) - materializem suas produgdes, ou seja, construam um
produto ou uma sintese do trabalho realizado. Pode ser, por exemplo, um texto
escrito, a resolugcado de uma situacéo problema, a construcio ou reconstrucéo de
algum objeto.

Tao importante quanto materializar € publicizar as produgdes das oficinas.
Trata-se de um momento de celebragao e divulgagao, por meio de eventos como
mostra, exposicao, feira, para destacar as produgdes construidas, ndo apenas
entre os pares ou a comunidade escolar, mas, quando possivel, mobilizando
agentes externos como jornais impressos e virtuais, producdo de videos,
banners e outros, tendo em vista colocar o estudante em um lugar privilegiado
de evidéncia e voz para compartilhar suas experiéncias e produgao autoral.

Compreendida como processo integrado ao desenvolvimento das agdes
na oficina, o décimo segundo elemento, a avaliagdo da aprendizagem, deve ser
vista como suporte para a identificagao das dificuldades e avangos no que tange
o aprendizado dos(as) estudantes. Assim, o professor necessitara “[...]
acompanhar o percurso que cada aluno realiza, observando o desenrolar da
etapa de aprendizagem”, de forma a fazer as intervengdes necessarias (Vieira;
Volquind, 1996, p. 18).

Nessa diregdo, cabe ao professor e a professora fazerem uso,
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principalmente, das fungdes diagndstica e formativa. A fungao diagndstica pode
ser realizada de maneira continua, tendo em vista permitir que o(a) professor(a)
conhecga o estagio do desenvolvimento individual e grupal dos(as) alunos(as). A
fungéo formativa, conforme Villas Boas (2008, p. 41), contempla “o feedback e o
automonitoramento”. Assim, o(a) professor(a) pode fazer uso de diversos
instrumentos, como observacao de erros e acertos, participagao oral, atividades
escritas e autoavaliacao.

Como ultimo elemento, citam-se as referéncias ou a relacdo dos livros,
artigos, videos e outros que forem utilizados para a construgéo da oficina. Elas
podem ser divididas em duas partes, que sao: referéncias, aqueles trabalhos
que, efetivamente, serdo utilizados durante a execugéo do plano de trabalho e
referéncias utilizadas, relativas aos trabalhos utilizados para construir a oficina,
ou seja, que fornecerao os fundamentos tedrico-metodoldgicos.

Concluido o planejamento, segue a etapa da execugao, ou seja, da pratica
propriamente dita. Trata-se do momento em que as trés dimensdes dos
processos de ensino e aprendizagem - a teoria, a investigagcéo e a agao - se
concretizam na oficina (Vincenzi, 2009).

Especial atencdo deve ser dada para a apresentacdo do tema e o
acolhimento dos participantes. Como alerta Machado (2017, p. 196), é preciso
“ter disponibilidade para ouvir as criticas e sugestdes dos alunos sobre a
proposta da oficina, acolher as proposi¢cées do grupo e valida-las coletivamente”
fazendo os ajustes necessarios.

Vencida a etapa de discussao coletiva, com a ades&o de alunos e alunas
e a validacao da proposta de oficina, o préximo passo sera “colocar as maos na
massa”, por meio de atividades nas quais os(as) alunos(as) possam manipular
recursos, resolver problemas, construir e/ou utilizar jogos, entre outros. De
acordo com Vieira e Volquind (2001, p. 50), o importante é que alunos e alunas
“[...] tenham oportunidade de expressar ideias, pensamentos, explorem,
descrevam, predigam resultados, tanto através de manipulacdo de objetos
quanto das reflexdes sobre suas agoes”.

Ademais, a oficina pedagogica esta alicergada no tripé pensar-agir-sentir,
conforme indicagdes na literatura consultada. Dessa forma, a vivéncia de valores
como respeito, cooperagdo e democracia e, também, o desenvolvimento de
habilidades, como comunicagao oral, escrita e trabalho coletivo deve ser objeto
de atencao do professor e da professora.

4. Consideragoes finais

A oficina consiste em uma metodologia de ensino e aprendizagem com
potencial para dinamizar a pratica pedagogica, promover a interagcado entre os
participantes por meio da integracao teoria-pratica e do trabalho coletivo,
investigativo, dado seu carater participativo, dialdgico, interdisciplinar, bem como
para estimular o interesse, a curiosidade e a criatividade dos participantes. Por
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esta otica, a oficina pode ser compreendida como uma metodologia flexivel e
aberta a criatividade, considerando o contexto educacional e socioeconémico no
qual os participantes estéo inseridos e os objetivos que se pretende alcancar.

Observando-se os principios pedagdgicos apresentados pelos autores e
autoras referenciados e analisando-se os relatos de trabalhos tedrico-praticos,
infere-se que a oficina possui potencial para favorecer, por meio de uma praxis
pedagodgica da qual os participantes sdo protagonistas, o processo de
construcéo de conhecimentos de forma contextualizada e significativa.

Convém mencionar que a compreensao, neste trabalho, sobre os aportes
tedricos e as indicagdes metodoldgicas referente a oficina pedagogica presentes
na literatura € de uma metodologia dialdgica, interativa e investigativa que visa
ao desenvolvimento do pensamento critico e reflexivo e, por conseguinte, da
autonomia intelectual e emocional dos sujeitos.

Por fim, & importante destacar a necessidade de estudos que tomem
como objeto de estudo a oficina como metodologia de ensino e aprendizagem.
Isso porque, apesar de utilizada com significativa frequéncia, observa-se uma
lacuna com relagao a aportes tedricos atualizados na literatura educacional.
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