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Resumo

Este ensaio se sustenta na correlacdo de fontes bibliograficas sob uma abordagem
gualitativa de pesquisa, influenciado pelas discussdes pdés-modernas do conhecimento
e midia-educativas em suas descricbes e andlises. Problematizaram-se algumas
guestdes sobre a(s) identidade(s) pedagdgica(s) dos professores no processo educativo
e a possivel existéncia de uma crise emergente nesse cenario, posta pela pandemia da
COVID-19 nas relagbes com as Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacéo
(TDIC). Paradoxalmente, ainda que evidéncias sinalizem que as TDIC passaram a ser
representadas apdés o contexto pandémico de maneira negativa, parece-nos que
indicios de um potencial pedagdgico contrapositivo as injusticas sociais das TDIC no
campo da Educacdo possibilitam a (re)construcdo de identidades docentes
contemporaneas nessa linha. Nesse processo, torna-se essencial que
problematizacées em relacdo aos usos das TDIC no campo educacional sejam
realizadas sob o olhar da perspectiva midia-educativa critica, criativa e intercultural, com
0 intuito de compreender e contextualiza-las para além do uso meramente instrumental,
homogéneo e universal.

Abstract

This essay explores the correlation of bibliographic sources within a qualitative research
framework, influenced by postmodern discussions on knowledge and educational media.
It examines the pedagogical identities of teachers in the educational process and
considers the potential existence of a crisis triggered by the COVID-19 pandemic,
particularly in relation to Digital Information and Communication Technologies (DICT).
Paradoxically, although evidence suggests that DICT has often been represented
negatively in the post-pandemic context, we argue that these technologies also exhibit
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pedagogical potential that counters social injustices in education. This potential may
foster the (re)construction of contemporary teaching identities. To advance this
perspective, it is essential to critically interrogate the uses of DICT in education. Such
inquiries should adopt a critical, creative, and intercultural media-educational approach,
aiming to contextualize these technologies beyond a purely instrumental, homogeneous,
and universal application. By doing so, educators can better understand and integrate
DICT in ways that promote equitable and context-sensitive educational practices.

Resumen

Este ensayo se basa en la correlacién de fuentes bibliograficas bajo un enfoque de
investigacion cualitativa, influenciado por las discusiones posmodernas sobre el
conocimiento y los medios educativos en sus descripciones y analisis. Se discutieron
algunas cuestiones sobre la(s) identidad(es) pedagogica(s) de los docentes en el
proceso educativo y la posible existencia de una crisis emergente en este escenario,
planteada por la pandemia de COVID-19 en las relaciones con las Tecnologias de la
Informacioén y la Comunicacién Digitales (TDIC). Paradéjicamente, si bien la evidencia
indica que las TDIC comenzaron a ser representadas de manera negativa después del
contexto pandémico, nos parece que signos de un potencial pedagdgico contrapositivo
a las injusticias sociales de las TDIC en el campo de la Educacién permiten la
(re)construccion de identidades docentes contempordneas en esta linea. En este
proceso, se vuelve imprescindible que las problematizaciones sobre los usos de las
TDIC en el ambito educativo se realicen desde una perspectiva mediatica-educativa
critica, creativa e intercultural, con el objetivo de comprenderlas y contextualizarlas mas
alla del uso meramente instrumental. homogéneo y universal.

Palavras-chave: Tecnologias Digitais, identidade docente, midias.
Keywords: Digital Technologies, teacher identities, media.
Palabras claves: Tecnologias digitales, identidad docente, medios de comunicacion.

Introducéo

Ha algumas décadas tem se pautado o declinio de algumas velhas
identidades modernas, sdlidas e fixas, e o surgimento de novas na pos-
modernidade, com fronteiras menos definidas, o que provoca no individuo uma
crise de identidade (Hall, 2015). Inspirado nesse debate, os propdsitos deste
ensaio sdo os de problematizar algumas questdes sobre a(s) identidade(s)
pedagdgica(s) dos professores no processo educativo e discutir a possivel
existéncia de uma crise nesse cenario, posta pelas relacées com as Tecnologias
Digitais de Informacdo e Comunicacao (TDIC), evidenciada, especialmente, no
periodo pandémico da COVID-19 e apos ele.

Além disso, a partir da midia-educacéo, area de estudo e pesquisa que
problematiza as TDIC educacionalmente (Fantin; Martins 2023), pretendemos
apresentar uma proposicao pedagogica que contribua formativamente com
algumas necessidades dessa(s) (novas!?) identidade(s) docente(s) no sentido
de compreender e contextualizar as TDIC além do uso meramente instrumental,
homogéneo e universal. Em outras palavras, visamos problematizar as seguintes
guestdes: como se deu essa crise de identidade(s) pedagdgica(s) docente(s) via
TDIC especialmente no periodo pandémico? Qual o potencial pedagogico das
préprias TDIC no campo da educacdo diante desse cenario e ap0s esse
periodo?

O cenario pos-moderno é apontado neste texto como essencialmente
cibernético, informatico e informacional, ou seja, um aspecto preponderante
dessa questdo da(s) identidade(s) esta fortemente relacionado, portanto, ao
carater de mudanca da modernidade e, consequentemente, a propria
compreensao que se tem de escola nesse cenario. Outro ponto importante se da
no entendimento da concepcdo do sujeito pés-moderno que € deslocada e
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fazem-se perceptiveis rupturas do conhecimento. Nessa concepcao,
defendemos que a “invasao” tecnolégica compde uma dessas rupturas das
identidades pedagdgicas e do conhecimento, de forma a ser, talvez, a mais
caracteristica da pos-modernidade, e a ter se intensificado ap6s a instauragao
do momento pandémico da COVID-19; caracterizando o que podemos
denominar de uma “virada tecnoldgica”, especialmente na Educacao.

Este ensaio se sustenta na correlacéo de fontes bibliograficas sob uma
abordagem qualitativa de pesquisa, entendida como ‘[...] um processo
permanente de producao de conhecimento, em que os resultados s&o momentos
parciais que se integram constantemente com novas perguntas e abrem novos
caminhos a producdo de conhecimento” (Gonzalez Rey, 2002, p. 72). Assim,
insere-se em uma abordagem descritiva e analitica que é profundamente
influenciada pelas questdes da midia-educacdo e pelas problematizacbes pos-
modernas do conhecimento. Essa perspectiva se destaca, em particular, por sua
contestacgao significativa da concepcéo de sujeito moderno, que historicamente
moldou e continua a influenciar os principios estruturantes e hegemdénicos da
sociedade, incluindo suas instituicbes, como a escola (Hall, 2015).

O texto se organiza em trés secdes, seguidas das consideracdes finais
e das referéncias. A primeira problematiza a compreensdo de “crise de
identidade” e os descentramentos do conhecimento a luz de alguns autores
como Jean Francgois Lyotard, Stuart Hall, Anthony Giddens e Ernesto Laclau,
estabelecendo relacées com as TDIC. A segunda sec¢do lida com possiveis
consequéncias pedagdgicas/de identidade e do discurso do conhecimento na
relacdo com as TDIC. A terceira, em um tom mais pedagdgico, problematiza a
discussdo midia-educativa critica, criativa e intercultural, tomando Bévort, Maria
Luiza Belloni, Monica Fantin e Gilka Girardello como principais referéncias. Nas
consideracdes finais, € retomado o que foi apresentado no texto destacando
possiveis avanc¢os e desafios.

A(s) “crise(s) de identidade(s)” e os descentramentos do conhecimento

Alguns tedricos, segundo Hall (2015), acreditam que as identidades
modernas entraram em colapso. Argumentam que um tipo de mudanca
estrutural estd colocando em suspensao as concepcgdes estaveis de sociedades
modernas fazendo emergir perspectivas mais deslizantes, que mais se
aproximam de uma nocdo poés-moderna de sociedade e cultura. Essa
transformacéo, por sua vez, abala a ideia integrada que o sujeito possui dele
mesmo e do outro, provoca uma perda de um sentido de si, uma perda de dada
compreensao de estabilidade, descentrando-o. O deslocamento do sujeito, tanto
do seu lugar do mundo social e cultural quanto de si, constitui o que € chamado
de “crise de identidade”.

Diria Lyotard (2021) que o cenério pos-moderno é essencialmente
cibernético-informatico e informacional, n&o sendo, portanto, essa
tecnologizacdo apenas consequéncia da pandemia mundializada em 2020. E
nitido, assim, que o avanco e a cotidianizacdo das TDIC ja imp&em importantes
reflexdes sociais desde muitas décadas, estando presentes, por exemplo, no
desenvolvimento econdémico e social de poténcias como a China e os Estados
Unidos (Yuk Hui, 2020).

Se antes o sujeito — do lluminismo e/ou o sujeito sociolégico — baseava-
se em uma identidade unificada e estavel, agora o sujeito — p0s-moderno — esta
se tornando fragmentado, composto de varias identidades, algumas delas
contraditorias ou nédo resolvidas que se “empurram” em diferentes diregoes,
argumenta Hall (2015). A identidade, com isso, torna-se uma celebracéo movel,
intensificada pelas TDIC, formada e reformada continuamente nos sistemas
culturais e nos sistemas de significacdo que rodeia o sujeito e que o confronta
com uma multiplicidade de identidades, movimento esse que para oS autores
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deste ensaio parece fundamental para a compreensao contemporanea de escola
e de suas mais variadas conformac¢bes de diferencas/identidades, inclusive
pedagogicas.

Com o avango das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicagao
(TDIC), regibes distintas do planeta passaram a se conectar de maneira intensa,
a medida que fluxos de comunicag&o alcangcam virtualmente todos os cantos do
mundo. Essa interconexao tem gerado mudancas profundas na percepg¢ao de
tempo e espago, fendmeno que se tornou particularmente evidente com a
adocao de modelos de ensino remoto durante o isolamento social imposto pela
pandemia da COVID-19.

Na perspectiva da pds-modernidade, a nocdo de sujeito € redefinida,
rompendo com paradigmas estabelecidos nos discursos de conhecimento em
diversas areas. Para Hall (2015), o primeiro grande descentramento surge com
as tradicbes do pensamento marxista, introduzidas por Karl Marx no século XIX.
O segundo destacado pelo autor, decorre da descoberta do inconsciente por
Freud. O terceiro esta relacionado ao trabalho do linguista estrutural Ferdinand
Saussure. O quarto descentramento principal da identidade e do sujeito moderno
€ apresentado na teoria de Foucault, a partir do conceito de "poder disciplinar".
O quinto descentramento esta relacionado ao impacto do feminismo, tanto como
critica tedrica quanto como movimento social.

Entendemos que todos esses descentramentos do sujeito moderno e dos
conhecimentos impactaram e continuam impactando as identidades
pedagdgicas dos professores — seja através dos seus processos formativos
formais e suas necessidades (inicial e continuado), seja através da pratica
pedagdgica, que, por vezes, faz o professor recorrer a literatura para entender o
fendmeno e, por vezes, ndo, fazendo com que ele tome determinadas decisdes
pela sua experiéncia e percepcao.

Inspirados em Hall (2015) e referenciados na compreensdo de péds-
modernidade de Lyotard (2021), defendemos neste ensaio que a “invasao”
tecnolégica percebida na pandemia da COVID-19 e suas consequéncias
compdem mais um desses descentramentos dos sujeitos e dos conhecimentos
— talvez o mais caracteristico da pés-modernidade — e apresenta questdes e
demandas formativas, especialmente a nos professores. Essa invasao provocou
certas rupturas das identidades, ou deslocamentos, como prefere o autor, de
forma a impactar, por exemplo, as identidades pedagdgicas docentes, tanto para
0 USO quanto para o nao uso das TIC

N&o podemos esquecer, entretanto, que 0 que esse momento pandémico-
tecnologico apresentou é apenas “a ponta do iceberg” do descentramento das
identidades — em especial as pedagdgicas docentes — via discurso do
conhecimento, uma vez que a emergéncia das novas tecnologias, dos “novos
cenarios” de acdo e das diversas formas de interacdo, socializacdo e
aprendizagens faz-se perceptivel desde bem antes, 0 que caracteriza a nogao
de pds-modernidade. No final da década de 1980, por exemplo, Mariazinha
Fusari, importante pesquisadora da relacdo entre educacdo e comunicacao,
alertava sobre a relevancia das midias e do desenvolvimento de uma
comunicacao escolar com elas na formacao inicial e continuada de professores
(Fantin, 2006).

Todavia, destacamos a importancia de certo distanciamento de qualquer
ingenuidade nesse dialogo relacional. As fragilidades econdmicas
limitam/impossibilitam o acesso das classes desfavorecidas, devendo ser a
busca por identidade(s) pedagogica(s) tecnologizada(s) uma pauta de defesa
politica pela equidade. Nos paises mais pobres, como a Africa Subsaariana, 82%
dos alunos ndo possuem acesso a internet (Starting, 2020). Diriam Sousa,
Borges e Colpas (2020) que a inclusdo das TDIC no processo educativo deve
ser pensada com o cuidado de ndo defesa de qualquer projeto homescholling
(ensino doméstico) que exclua os mais pobres, de modo a ressaltar que existem
diversos interesses empresariais e politico-liberais nessa proposta.
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A partir do dito, e dialogando com uma das tensdes que atravessam este
artigo, as identidades docentes passaram a ser representadas no contexto
pandémico na dependéncia de fatores historicos, sociais e culturais delineados
pela dominacéo e pelas relagcdes de poder e saber impostas por determinados
grupos que tém em suas maos o “poder de representar’. Entretanto, tal interesse
oportunista empresarial, de quem detém o “poder de representar’, ndo deve
fazer com que seja negada a centralidade social das TDIC na p6s-modernidade,
0 que parece estar acontecendo, tampouco desmerecidas suas potencialidades
educativas, se pensadas numa perspectiva em que justica e democracia sejam
0s eixos norteadores da (re)construcao dos sujeitos sociais.

A COVID-19, as TDIC e as (novas?) identidades pedagdgicas docentes

Silva (2010) pondera que o novo século nos colocou diante ambiguidades,
essa afirmacdo reforgcou-se e ganhou novos contornos com a pandemia da
COVID-19. Estamos ainda no centro de uma época em que nos, professores,
tornamo-nos capazes, ou fomos obrigados a nos tornarmos capazes, de alterar
profundamente as noc¢des de tempo e espagco no processo educativo, a
afunilarmos a relagdo entre escola e TDIC. Novas identidades
educacionais/pedagdgicas foram forcadas a emergir, a afirmarem-se e a
cruzarem fronteiras.

Com isso, em tese, transgredimos tabus, como a recusa do uso do celular
em sala de aula. Por outro lado, paradoxalmente, vivemos em um momento pés-
pandemia em que sdo perceptiveis certos retrocessos, como, por exemplo, a
ainda negacdo das TDIC no processo educacional, talvez de forma até mais
enfatica. No cenario educativo, outros “desesperos” fizeram-se perceptiveis
durante a pandemia e podem ter contribuido para isso, como a sobrecarga da
jornada em home office (trabalho a distancia), a falta de ferramentas tecnolégicas
e de internet para professores e alunos, e a negligéncia — histérica — no que diz
respeito ao processo formativo para as TDIC.

Nessa esteira, caso da Comissdo de Educacdo, que aprovou O projeto
gue proibe criangas de até 10 anos de, sequer, “portarem celulares”, pode ser
citado. A proposta atinge estudantes da educacdo infanti e do ensino
fundamental, principalmente, sob o argumento de que “criangas nessa faixa
etaria ndo tem maturidade para discernir quando e como usar esse dispositivo
de forma adequada (Nobre, 2024). Em uma pesquisa rapida no Google,
percebemos que o verbo “portar”, utilizado no projeto, estd amplamente
associado a armas ou drogas, ou seja, a acdes ilegais na nossa sociedade.

Esse projeto, portanto, acaba nos remetendo as velhas teorias
inoculatérias das midias, que afirmavam de maneira enfatica que elas deveriam
ser evitadas de todas as formas (Buckingham, 2023). Além disso, ele coloca as
criancas em um lugar que nos parece pouco educativo e mais punitivo,
aproximando-as, desde pequeninas, da compreensdo punitivista e de vigilia
exposta por Foucault (2014). Sera essa a solucdo? Entendemos que nao.

Em outro cenario, percebemos que a tecnologia, nos ultimos séculos, tem
sido compreendida por parte da filosofia, da antropologia e da histéria como algo
nao essencial, de carater meramente instrumental, homogénea e universal. Em
varios momentos da obra de Heidegger evidencia-se sua preocupa¢ao com o
“vigor” da técnica, a que ele denomina de Ge-Stell; em “Ser e tempo” (Heidegger,
1986), por exemplo, o autor demonstra a preocupacédo com uma nova realidade
tecnolégica moderna. Em “Heidegger e a politica: o caso de 1933”, disse o autor
que

“[...] o movimento planetario da técnica moderna € um poder, cuja

grandeza determinante da histéria mal se pode exagerar. E hoje para
mim uma questdo decisiva: como um sistema politico e qual sistema
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politico poder-se-a coadunar com a idade da técnica!” (Heidegger,
1977, p. 78).

Segundo Berticelli (2004, p. 32), quando perguntado “por que haveriamos
de ser tao dominados pela técnica?”, Heidegger responde: “[...] ndo digo
dominados. O que digo, é: ainda ndo temos uma via que corresponda ao vigor
da técnica.” Gadamer, no encerramento de uma conferéncia no ano de 1999,
denominada Educacgéo é Educar-se, proferiu fala parecida no que diz respeito a
compreensao do dominio tecnolégico e a necessidade de que a educagao seja
tomada como ato de resisténcia a essas, dizendo que: “Mantenho-me na posi¢cao
de que, se o que alguém quer é educar-se e formar-se, é de forcas humanas que
se trata, e que somente assim sobreviveremos incolumes a tecnologia e ao ser
da maquina.” (Weber, 2011, p. 140). Entendimentos parecidos podem ser
percebidos em obras de Horkheimer, Benjamin, Hannah Arendt, dentre outros.

Se néo se levar na devida conta a realidade/necessidade da tecnologia
atual, corre-se o risco de, na Politica, na Filosofia ou na Educacéo, falarmos no
cenario pos-pandemia uma linguagem que ja nao mais produz o entendimento e
nem os efeitos necessarios na relagdo com as criangas e com 0S jovens.
Todavia, ndo é importante que seja fomentado um neotecnicismo que
alimentaria identidades pedagdgicas relacionadas a velha raz&o instrumental, de
uso pelo uso; evidencia-se que ndo ha como serem caminhos faceis os das
(novas) identidades docentes.

A Filosofia — e até mesmo a Politica e a Educacdo —, profundamente
arraigada na tradigdo e comprometida com ela, tem dificuldades de “conversar”
com questdes do contemporaneo, no qual a tecnologia ocupa, de fato, um
grande espaco e um grande tempo na educacéo informal de criangas e adultos.
N&o olhar para esses fen6menos, ou seja, ndo 0s problematizar criticamente,
significa declinar ante a razdo instrumental ao universalismo e a
homogeneidades que precedem o contexto de uso majoritario das TDIC,
deixando os estudantes ao acaso dos seus destinos nos espacos ndo escolares,
onde o0 uso acontece desde a mais tenra idade (Buckingham, 2023).

Essa leitura de “abandono e negacédo” das TDIC, tendo como palco a
Educagcdo, favorece uma histéria tecnolégica fundamentalmente dos
dominantes, como foi durante a pandemia da COVID-19, além disso, nos impede
de enxergar o potencial tecnolégico decolonizador, de resisténcia e
desconstrucdo de padrbes dominantes, particular e da diferenca, que vai além
da mera funcionalidade e utilidade, zelando pelo acesso e pelos usos dos
subalternizados e excluidos.

Em outras palavras, um dos grandes desafios dessa “virada tecnoldgica”,
na linha do que escreve Yuk Hui (2020), parece-nos ser o de perceber a
necessidade do desenvolvimento da tecnodiversidade e/ou da conciliacao entre
a tecnologia, critica e diferencas na formagcdo das nossas identidades
pedagdgicas docentes, por mais que implicacbes politicas tentem dizer o
contrario. Esse processo remete diretamente a forma como essas identidades
passaram a ser representadas na pandemia da COVID-19 e como podem ser
representadas apos ela.

Por outro lado, observamos, em pleno contexto pandémico, como a
tecnologia foi tratada de forma universal e instrumentalista, em prol de uma viséo
futuristica supostamente solucionadora de todos os problemas educativos. Essa
compreensao vai contra alguns valores fundamentais para a escola, como a
incluséo e a diversidade. Além disso, a tecnologia ndo criou todos os problemas
educativos, muitos deles ja existiam antes dela, portanto, ela ndo sera a solucéo
universal de todos os problemas, ela contribuira particularmente com alguns,
isso se bem pedagogizada.

Essa argumentacdo parece dar indicios de respostas as questfes que
inauguram este ensaio. A conjuntura atual (poés-pandémica), apesar de nos
apresentar um contexto critico de negacdo das TDCI, apresenta,
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paradoxalmente, um real potencial das TDIC no campo da Educacéo, podendo,
além desse contexto, ser interpretadas como um artefato cultural de
(re)construcao de identidades docentes na contemporaneidade, ainda que
carente de uma coesa problematizagdo e critica aos seus usos ao longo da
historia que reflete o panorama de relagdes hierarquizadas de poder e saber.

Inspirados em Yuk Hui (2020), dizemos que esse é 0 momento para que
‘novas” formas de instituicdbes educacionais sejam criadas e que “novas”
propostas curriculares possam também desmontar vicios identitarios docentes
gue sO serviram aos interesses da exclusédo e da negagdo das TDIC, apos a
pandemia. E utilidade desse momento também perceber a necessidade do
desenvolvimento e da manutengdo da “tecnodiversidade educativa” nas
identidades pedagogicas docentes ou da concep¢do de uma multiplicidade de
relagcdes com as tecnologias por meio de diferentes dindmicas criticas, criativas
e interculturais dos professores, além de somente certo uso instrumental
amplamente presente na pandemia

No que diz respeito ao instrumentalismo das tecnologias no contexto
pandémico e seus impactos nas identidades docentes, mas sem qualquer apelo
de acesso ao “real”, parece-nos que, mais uma vez, a tecnologia foi abordada
de maneira inadequada, ndo sendo percebida além da utilidade ou da eficiéncia
técnica. Diria Yuk Hui (2020, p. 93) “...] que a eficiéncia € um fator muito
importante na inovacao tecnoldgica, mas precisa ser medida de acordo com uma
visdo de longo prazo, e ndo com base em lucros imediatos.” No processo
pedagdgico essa leitura “neotecnicista” tende a aprofundar desamparos técnicos
— uma vez que as TDIC passam por mutagcdes com alta velocidade e tornam-se
rapidamente obsoletas, e educacionais — considerando que s&o negadas
diferencas e ndo séo considerados contrapontos a desigualdade social.

No periodo pandémico, por exemplo, altamente tecnologizado, Santos
(2020) constatou que professores foram confrontados com criancas e jovens
com fragilidades extremas e com poucas ou nenhuma tecnologia disponivel. Por
isso, torna-se fundamental que a teorizacéo educacional critica repense e renove
suas compreensdes/reflexdes no que diz respeito as TDIC. As recentes
mudancas sociais, sob o impacto do que vem apontando a midia-educacédo
(Belloni, 2001; Fantin, 2006; Sousa, Borges, Colpas, 2020) e as entidades
importantes como a Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacao
(UNESCO), questionam as identidades/préticas pedagodgicas com as TDIC.

Pensando as “novas” identidades pedagdgicas docentes, elaboramos de
forma breve e simplificada as seguintes proposicoes a partir de nossa percepcéo
de potencialidade e do que foi fomentado no periodo pandémico: 1) a tradicional
identidade pedagdgica, baseada em uma concepg¢do conservadora, ha maioria
das vezes nega as TDIC e néo reconhece suas possiveis contribuicdes sociais
e culturais para a escola; Il) a identidade pedagdgica progressista-romantica, ou
seja, que compreende a importancia das TDIC, mas apenas de modo tecno-
instrumental/didatico, ndo perceber as possiveis contribuicdes sociais e culturais
delas para a escola; e lll) a identidade pedagdgica midia-educativa critica,
criativa e, agora, intercultural, compreende a importancia das TDIC social,
culturalmente e nas relacfes de poder em busca de equidade social no cenario
escolar, sem desconsiderar seu uso tecno-instrumental-didatico.

Neste texto, entendemos que a ultima identidade é a que deve ser
fomentada pelas secretarias de ensino e pelos curriculos de graduacéao e de poés-
graduacdo em busca de fornecer recursos diante dessa reconfiguracao critica
das identidades docentes com as TDIC, forcando a conjuntura politica a percebé-
la, com o fito de buscar superar narrativas de poder excludentes no momento
pandémico e apos ele. No proximo tépico, dedicar-nos-emos a apresentar essa
proposicao e a problematiza-la em tom pedagogico, sem qualquer intencdo de
trata-la como Unica e nem de esgotar o assunto. Problematizaremos como a
midia-educacdao critica, criativa e intercultural pode contribuir com as (novas?)
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identidades docentes, além do uso meramente instrumental/didatico das TDIC,
indo além da negacao.

A midia-educacdo e suas possiveis contribui¢cdes criticas, criativas e
interculturais: um olhar pedagdégico para as identidades docentes.

A midia-educacdo é uma area de ensino, pesquisa e extensdo
preconizada desde os anos de 1960 por organizagfes internacionais, como a
UNESCO (Sousa; Borges; Colpas, 2020; Fantin, Martins, 2023). A expressao
vem se transformando e, em um primeiro momento, foi utilizada para exprimir a
preocupacdo de educadores e intelectuais com as influéncias culturais das
midias — os efeitos ideoldgicos, os riscos de manipulacdo politica, comercial,
publicitaria e a consequente necessidade de desenvolver abordagens criticas —
(Gonnet, 2004; Buckingham, 2023).

Segundo Bévort e Belloni (2009) em 1973 uma tentativa de definicdo
apontava para o surgimento do campo de acdo midia-educativo:

Por midia-educagdo convém entender o estudo, o ensino e a
aprendizagem dos meios modernos de comunicagdo e expressao,
considerados como parte de um campo especifico e autbnomo de
conhecimentos, na teoria e na pratica pedagdégicas, o que € diferente
de sua utilizagdo como auxiliar para o ensino e a aprendizagem em
outros campos do conhecimento, tais como a matematica, a ciéncia e
a geografia (UNESCO, 1984).

Evidencia-se, na definicdo acima, a énfase exclusiva da midia-educacgéo
na dimensao critica ou de andlise do que é veiculado pelas midias, ao ndo
contemplar a dimensao de ferramenta pedagdgica ou de uso didatico desses
meios. A midia-educacao ou leitura critica das midias tinha como intuito nesse
periodo o tensionamento do uso dessas tecnologias de forma meramente
instrumental, ficando essas Ultimas sob responsabilidade de outra area: a
tecnologia educacional.

Em 1979, surge uma nova definicdo que apresenta uma certa superacao
da compreenséao anterior e, consequentemente, uma ampliacdo dos objetos da
midia-educacao. Percebe-se que, para problematizar a dimensao critica, ndo
necessariamente se faz necessario negar e/ou negligenciar o uso instrumental
didatico ou da ferramenta pedagdgica, ainda que tais dimensdes possam ser
potencializadas pela discusséo critica e pelo papel do trabalho criativo.

Todas as maneiras de estudar, aprender e ensinar em todos o0s niveis
(...) e em todas as circunstancias, a historia, a criagcéo, a utilizagao e a
avaliacdo das midias enquanto artes praticas e técnicas, bem como o
lugar que elas ocupam na sociedade, seu impacto social, as
implicacbes da comunicacdo mediatizada, a participacdo, a
modificacdo do modo de percep¢éo que elas engendram, o papel do
trabalho criativo e 0 acesso as midias. (UNESCO, 1984)

Em janeiro de 1982, durante uma conferéncia na Alemanha, a Unesco
deu um passo importante para a consolidacdo do campo da midia-educacéo.
Representantes de 19 paises adotaram a Declaracdo de Grunwald, que
reconheceu oficialmente o termo “midia-educacdo” e sua relevancia. O
documento enfatizou o papel central das midias na vida cotidiana e em todas as
esferas sociais, destacando seu "incontestavel poder”, embora sem emitir um
juizo de valor positivo ou negativo. A declaracéo ressaltou a importancia tanto
do uso das midias como ferramentas instrumentais para promover a participacéo
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cidada na cultura contemporénea, quanto da necessidade de uma educacéo
voltada para a compreensao critica dos fenbmenos midiaticos. Além disso, a
Declaragéao de Grunwald ampliou a viséo sobre o papel potencial das tecnologias
na promocgao da expressao criativa e produtiva.

Em 2007, no que se convencionou chamar de “Agenda de Paris”, foi
(rea)firmada e aprofundada essa compreensdo da midia-educagéo. Devido ao
avanco das TDIC, destacou-se a maior necessidade em se considerar as
experiéncias midiaticas dos jovens, ou considerar 0s jovens como usuarios e
produtores de midias em potencial, para, a partir de suas experiéncias, ensinar
sobre as midias. Em decorréncia, especialmente, desse ponto, aprofundou-se a
dimensé&o criativa ou de apropriacdo das midias como formas de expresséo, bem
como estabeleceu-se maior didlogo com a leitura critica e com o uso instrumental
(Bévort; Belloni, 2009).

A educagdo para a midia diz respeito a apropriacdo critica sobre os
conteudos, sobre as mensagens. A educagdo com a midia é o uso da
midia como ferramenta didatica, como instrumento de apoio para o
professor que esta atuando na sala de aula (por exemplo, como
projetos multimidia, computador). E a educagédo através da midia diz
respeito, sobretudo, a habilidade de producédo na escola (Rivoltella,
2012, p.23).

Essa definicdo de midia-educacdo, delineada at¢é o momento e
apresentada de forma mais direta na citacdo acima, é entendida como uma das
constantes nas discussfes contemporaneas da area (Sousa; Borges; Colpas,
2020). No que diz respeito as possiveis influéncias/contribuicdes nas identidades
pedagdgicas docentes, o contexto ferramenta didatica/instrumental vem para dar
conta de uma reinvencao da didatica de ensino; o contexto critico apresenta uma
educacdo na busca de problematizar as relagdes culturais e de saber-poder
estabelecidas com e nesses meios; e 0 contexto criativo/produtivo traz a ideia de
fazer educacdo ao utilizar os meios como linguagem, para produzir midias
(Fantin, 2006).

Ferreira e Girardello (2019), antes da pandemia de COVID-19,
argumentaram que o complexo cenario das tecnologias digitais na educacéao
exige uma abordagem intercultural da midia-educagéo. Isso se deve ao fato de
gue os contextos socioculturais dos alunos — e, de forma mais ampla, dos
professores — ndo sdo homogéneos, como demonstrado ao longo do texto. As
autoras destacaram que as desigualdades no acesso as tecnologias configuram-
se como um obstaculo significativo para a formacao em midia-educacéo, sendo
esse um dos principais desafios abordados em seu artigo.

N&o sabiam Ferreira e Girardello (2019) que o contexto pandémico e o
pés-pandémico agravariam mais ainda esse cenario, tornando os diferentes
tipos de acesso as tecnologias um obstaculo para a formacéo em geral. Segundo
Santos (2020), qualquer pandemia € sempre discriminatéria, ou seja, mais dificil
para alguns grupos sociais do que para outros. Esses grupos para os quais a
guarentena foi particularmente mais dificil sdo os que tém em comum
vulnerabilidades que precedem a pandemia; vulnerabilidades que atingem
acessos a servicos basicos como a alimentagao, a agua, a luz e principalmente
a internet, especialmente no caso de alunos.

Diante desse cenario, entendemos, assim como Candau (2017), que as
diferencas/desigualdades culturais devem ser vistas como algo a ser fortemente
considerado, frisando-se as relacbes de poder percebidas pela
interculturalidade, valorizando as diferencas e contrapondo as desigualdades.
Compondo junto, portanto, com as perspectivas criticas e criativas da midia-
educacdo, a interculturalidade contribui para a construgdgo das “novas”
identidades pedagdgicas docentes e para a desconstrucdo de um trabalho
negativo desenvolvido com as TDIC em um periodo de emergencial.

ISSN 1982-7199 | DOI: 10.14244/reveduc.vi8i1.5868 Revista Eletronica de Educacao, v. 18, e5868225, p. 1-13, jan./dez. 2024
Y [



10

SOUSA, G. R. de; BORGES, E. M.; FRANCO, N. Virada tecnoldgica pandémica” e a midia-educagdo: problematizando (novas)
identidade(s) pedagdgica(s) docentes em um contexto de crise das tdic

Por outro lado, nossa argumentacao aponta que a conjuntura pandémica,
paradoxalmente, também revelou sinais de um potencial transformador em
relacdo as injusticas sociais associadas as TDIC no campo educacional. Esse
contexto exigiu uma analise critica e aprofundada sobre os modos de uso dessas
tecnologias, inclusive durante essa fase, levando a necessidade de um debate
sobre suas possiveis implicacoes.

O contexto pandémico e tecnologizado foi um tanto quanto cruel com os
estudantes, todavia, foi também com os professores. Esses ultimos, que — assim
como outros sujeitos inseridos na pds-modernidade — ja tinham suas vidas
atravessadas pelas TDIC, na maioria das vezes, ndo possuiram incentivos
publicos e formativos para que suas praticas pedagdgicas fossem pensadas com
e a partir de essas tecnologias.

Desse modo, entendemos que a midia-educagdo critica, criativa,
intercultural — e que nédo desconsidera o uso instrumental — pode fomentar e
ampliar identidades docentes relacionadas as TDIC, na otica das tensfes entre
igualdade/desigualdade, homogeneizacdo/diferencas e acesso/negacao.
Entendemos também que essa perspectiva pode contribuir direcionando olhares
as necessidades docentes e as praticas formativas para as TDIC em uma
ressignificacdo além do uso pandémico.

A perspectiva de consideracao e de inter-relacéo entre diferentes grupos
culturais presentes em determinados contextos, docentes e discentes, de forma
ndo hierarquica, via formacéo/educacdo para, com e através dos artefatos
tecnolégicos, amplia a midia-educagao, uma vez que essa area de estudo preza
pela adocao de

[...] uma postura critica e criadora de capacidades comunicativas,
expressivas e relacionais para avaliar ética e esteticamente o que esta
sendo oferecido pelas midias, para interagir significativamente com
suas producdes e para produzir midias também. (Fantin, 2011, p. 05).

Assim, valorizar a leitura da(s) realidade(s) culturais dos acessos as
tecnologias por parte dos nossos alunos e dialogar com ela, bem como dos usos
delas por parte dos professores, em especial pelo agravo que passou a se dar
na pandemia da COVID-19, significa potencializar os usos pedagdgicos das
midias, sob o olhar da midia-educacédo e sua compreensao instrumental, critica
e criadora de capacidades comunicativas, expressivas e relacionais, via TDIC,
fomentando e potencializando também possibilidades formativas das e para as
(novas) identidades docentes.

Consideragdes finais

Diante do que foi proposto, neste ensaio a crise de identidade foi
relacionada aos professores/praticas pedagdgicas e as TDIC, especialmente,
devido a pandemia da COVID-19. O cenario pos-moderno foi apontado como
essencialmente cibernético, informatico e informacional, ou seja, conclui-se que
um aspecto preponderante dessa questdo da(s) identidade(s) esta fortemente
relacionado, portanto, ao carater de mudanca da modernidade e,
conseguentemente, a propria compreensao que se tem de escola nesse cenario.
Nessa concepgéo, foi defendido por nés que a “invasédo” tecnoldgica compde
uma dessas rupturas das identidades pedagodgicas e do conhecimento, de forma
a ser, talvez, a mais caracteristica da pos-modernidade, e a ter se intensificado
apos a instauracdo do momento pandémico da COVID-19; caracterizando o que
podemos chamar de uma “virada tecnoldgica”, especialmente na Educacéo.

Além disso, ainda em busca de responder aos objetivos propostos, foi
ressaltado que as (novas) identidades pedagodgicas dos docentes devem estar
alinhadas com a renovacdo e com a ampliacdo da tradicdo midia-educativa
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(instrumental) critica, criativa e intercultural diante esse cenario. Foi apresentado
gue essa Iidentidade pedagbgica midia-educativa, que compreende a
importancia das TDIC socialmente e culturalmente para a escola, sem
desconsiderar seu uso tecno-instrumental-didatico, deve ser fomentada pelas
secretarias de ensino e pelos curriculos de graduacdo e pods-graduagdo em
busca de fornecer recursos diante da reconfiguracdo das potencialidades
pedagodgicas das TDIC e em prol das identidades docentes.

Por fim, mas néo finalizando, uma vez que este ensaio propde instigar
reflexdes sobre o tema, parece-nos que, nessa linha, a conjuntura pandémica,
paradoxalmente, trouxe uma compreensao limitada/reduzida das TDIC, mas ao
mesmo tempo, trouxe a possibilidade de discussdo de um real potencial
formativo das TDIC no campo da Educacdo e das possiblidades de
(re)construcado de identidades docentes na contemporaneidade, desde que
problematizacdes e criticas aos seus usos sejam realizadas sob o olhar da
perspectiva da educa¢do midia-educativa critica, criativa e intercultural.
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