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Resumo

Praticas educativas que assegurem a participacao infantil como um direito da crianca €
um desafio complexo aos/as professores/as que atuam na Educacdo Infantil,
sobretudo no grupo dos bebés. Este estudo de cunho bibliografico se propde a
contribuir com as discussdes da area, buscando indicios acerca das nuances que
emergem das praticas educativas realizadas com os bebés no contexto de
atendimento formal e coletivo das instituicbes para, diante destas, refletir sobre os
limites e possibilidades de praticas voltadas a assegurar a participacdo como um
direito. O conceito de curriculo orientador das praticas, os contextos de vida das
criancas fora da instituicdo educativa, a articulacao entre as ac¢des de educar e cuidar
e a complexa sutileza necessaria ao trabalho docente realizado com os bebés
compBem o conjunto de nuances discutidas para buscar indicios de como as praticas
educativas podem se efetivar & luz do direito a participacdo infanti. Como
consideracfes finais, destaca-se que, diante das especificidades e sutilezas que
permeiam a educagdo dos bebés, é preciso que a todo momento os adultos
envolvidos no processo se questionem sobre como exercem suas praticas, sobre
guais concepcdes orientam seus fazeres, sobre como planejam e possibilitam a
participacdo dos bebés no dia a dia, de modo que se construa uma pratica educativa
forjada com eles e ndo somente para eles.

Abstract

Educational practices that ensure child participation as a child's right are complex
challenges for teachers working in Early Childhood Education, especially in the infant
group. This bibliographic study aims to contribute to discussions in the field, seeking
evidence about the nuances that emerge from educational practices carried out with
infants in the context of formal and collective care in institutions, and in light of these, to
reflect on the limits and possibilities of practices aimed at ensuring participation as a
right. The concept of curriculum guiding practices, the contexts of children's lives
outside the educational institution, the articulation between educational and care
actions, and the complex subtlety necessary for teaching work with infants comprise
the set of nuances discussed to seek indications of how educational practices can be
implemented effectively in light of the right to child participation. As final considerations,
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it is highlighted that, given the specificities and subtleties that permeate infant
education, the adults involved in the process must constantly question themselves
about how they exercise their practices, which conceptions guide their actions, how
they plan and enable infant participation in daily life, so that an educational practice is
built with them and not just for them.

Resumen

Las practicas educativas que aseguren la participacion infantil como un derecho del
nifio son un desafio complejo para el profesorado que trabaja en la Educacion Infantil,
especialmente en el grupo de los bebés. Este estudio de caracter bibliografico se
propone contribuir a las discusiones del area, buscando indicios sobre los matices que
emergen de las practicas educativas realizadas con los bebés en el contexto de
atencion formal y colectiva de las instituciones, para, ante estas, reflexionar sobre los
limites y posibilidades de practicas dirigidas a asegurar la participacion como un
derecho. El concepto de curriculo orientador de las practicas, los contextos de vida de
los nifios fuera de la institucién educativa, la articulacion entre las acciones de educar
y cuidar y la compleja sutileza necesaria para el trabajo docente realizado con los
bebés componen el conjunto de matices discutidos para buscar indicios de como las
practicas educativas pueden llevarse a cabo a la luz del derecho a la participaciéon
infantil. Como consideraciones finales se destaca que, ante las especificidades y
sutilezas que permean la educacion de los bebés, es necesario que en todo momento
los adultos involucrados en el proceso se cuestionen sobre cémo ejercen sus
practicas, sobre de qué concepciones orientan sus quehaceres, sobre cémo planifican
y posibilitan la participacion de los bebés en el dia a dia, de modo que se construya
una préactica educativa forjada con ellos y no solo para ellos.

Palavras-chave: Praticas Educativas; Educacao Infantil; Bebés.
Keywords: Educational Practices; Child education; Babies.
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1. Introducéo

O reconhecimento da crianga como sujeito de direito a educacéo desde
recém-nascido, determinado pela Constituicdo Federal de 1988, e reafirmado
pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo Nacional de 1996, impulsionaram a
educacdo na infancia em espacos coletivos e a ampliacdo significativa do
acesso dos bebés e criancas as instituicdes formais de Educacédo Infantil. Essa
oferta vem desencadeando mudancas importantes no cenario educacional e
social, ampliando a concepc¢éo de educacdo na infancia de uma perspectiva
prioritariamente assistencialista para a compreensao de que o atendimento
institucionalizado constitui um processo educativo e tem papel fundamental na
humanizacdo do sujeito, assegurando-o como um direito de toda crianca.

Desde entdo, a reinvencdo das praticas educativas desenvolvidas na
Educacdo Infantii ganha constantemente reforco, tanto no ambito das
orientagdes legais (Brasil, 1998; 1999; 2009a; 2009b; 2017), vistas pelos
estudiosos da area com maior ou menor coeréncia com as especificidades do
trabalho nesta etapa, quanto no ambito das teorias e pesquisas académicas.
Destacam-se, sobretudo, aquelas que defendem a identidade das praticas
educativas e a necessidade de um curriculo especifico para essa faixa etaria
(Barbosa, 2010; Fochi, 2015b).
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Conforme Delgado (2013), ndo existe uma linearidade histérica em
termos de compreensao e sensibilidade voltadas a pequena infancia, observa-
se um vai e vem de ideias retrégradas e outras mais avancadas, que podem se
suceder no mesmo periodo, porém, em cenario nacional, com a promulgacéo
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), vivenciamos nesses ultimos anos
um movimento de reestruturacao das praticas.

Embora muitas criticas possam ser tecidas ao fato de a BNCC
apresentar um discurso tendencioso que estabelece como sindnimos curriculo
minimo e base nacional comum, influéncias diretas do setor empresarial nas
instancias de discussdo e de decisdo das politicas publicas em educacao e
énfase dada aos processos avaliativos para o alcance de indices (Limaverde,
2015), na etapa da Educacao Infantil, a reafirmacdo dos direitos da crianca,
traduzidos pelos seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento (conviver,
brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se), combinados a mudanca
do arranjo curricular por areas de conhecimento para campos de experiéncias,
representou uma grande novidade, demandando estudos e formacdes entre os
professores(as) e as redes de educacao, com vistas a compreender a légica de
um curriculo que nao se estrutura em conteudos prévios, mas se centra na
experiéncia da crianga, ou seja, nho modo como ela constréi sentido sobre si,
sobre o outro e sobre o mundo (Fochi, 2015a; 2016; 2020).

Nesse ambito, as praticas educativas entendidas “como o conjunto das
acOes socialmente planejadas, organizadas e operacionalizadas em espacgos
intersubjetivos destinados a criar oportunidades de ensino e aprendizagem”
(Marques; Carvalho, 2016, p. 123) estdo cerceadas por fatores que envolvem o
contexto de oferta, a concepcao de crianga, infancia, politicas e pedagodgicas
da instituicdo, o contexto singular social e cultural de cada crianca, a formacéo
e a subjetividade docente, entre outros aspectos, que no decorrer de seu
desenvolvimento revelam a que formacdo humana s&o tributarias e quais
objetivos almejam alcangar enquanto espaco formal de educagao.

E notério que ao contrario de areas do conhecimento que S&o
identificadas com fronteiras bem definidas, a etapa da Educag&o Infantil
contempla aspectos que lhe ddo grande complexidade e nos levam a pensar,
enquanto docentes das instituicbes formais e enquanto membros(as) da
sociedade que recebe, acolhe e educa as criancas, sobre o que elas querem,
sobre 0 que precisam e como desenvolver praticas educativas de efetivacdo
dos seus direitos e aprendizagens.

No contexto especifico do trabalho com os bebés, cabe destacar o papel
dos(as) professores(as), pois sdo 0s principais responsaveis por pensar,
planejar, organizar e garantir as relacdes humanas, espacos, tempos, materiais
e condicdes que promovam o desenvolvimento e os direitos das criancas
pequenininhas (Silva et al.,, 2018). Tal papel, nos convoca a refletir
constantemente sobre o que podem os bebés? Quais suas potencialidades
para a participacdo nas praticas?

Diante do exposto, nos apontamentos apresentados neste estudo,
buscamos refletir acerca das seguintes questfes: quais nuances emergem
no/do contexto das praticas educativas realizadas com os bebés na instituicao
de Educagédo Infantil? E, diante de tais nuances, quais o0s limites e
possibilidades para assegurar a participagdo como um direito dos bebés?

ISSN 1982-7199 | DOI: 10.14244/reveduc.v18i1.5845 Revista Eletronica de Educacao, v. 18, 5845144, p. 1-16, jan./dez. 2024
Y [



LANES, E. H.; TIMM, J. W. Prdticas Educativas de direito a participagdo: Bebés sim, passivos ndo.

2. As nuances da prética educativa realizada com os bebés: buscando
indicios

Como ponto de partida, para reflexdo sobre as praticas educativas
realizadas com os bebés, elencamos o termo “nuance” como aquele que
melhor traduz a complexidade que permeia o processo. Conceituada como
termo utilizado para expressar a diferenca sutil entre coisas de uma mesma
categoria quando postas em contraste, ou ainda para fazer comparagdes nas
guais existam uma diferenca muito apurada e ténue entre os elementos (Dicio,
2021), a palavra nuance tem origem no francés Nuer, que pressupde sombrear,
tapar com nuvens. Elencar seus conceitos e origem etimologica adquire uma
grande relevancia quando refletimos sobre o emaranhado de agdes que
permeiam o ato educativo com 0s bebés, pois este é constituido por elementos
gue pouco se diferenciam e se vistos de forma isolada, ndo traduzem as
complexas relagbes estabelecidas entre os adultos e o0s bebés, as
intencionalidades educativas e o que significa ser e estar professor(a) e bebé,
cotidianamente, no contexto de vida coletiva das instituigdes.

E possivel considerar que as pesquisas que abrangem o trabalho com
0s bebés e a identidade dos processos educativos da primeirissima infancia
vém ganhando espaco, motivadas pela ampliacdo da oferta e pelas
ressignificacbes das praticas, convocadas desde a publicacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacédo Infantii (DCNEI), em 2009, e
atualmente, pela promulgacdo da BNCC, como citado anteriormente. Dentre
estas, podemos destacar Guimardes (2011), Ortiz e Carvalho (2012), Schmitt
(2014), Fochi (2015b), Silva et al. (2018) e outros. A conquista desse espaco
ocorreu concomitantemente aos avangos nas discussfes e na compreensao
dos(as) proprios(as) professores(as) sobre a concepcdo de crianca e do
trabalho a ser desenvolvido com elas nos contextos educativos formais.

As DCNEIs nos convocam a compreensdo de que este trabalho deve
contemplar o conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e 0s
saberes das criangas com os conhecimentos que fazem parte do patrimonio
cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnoldgico, de modo a promover o
desenvolvimento integral de criangas de 0 a 5 anos de idade (Brasil, 2009a). O
conceito de curriculo, e as implicacbes que dele emergem € o que destacamos
como primeira nuance no ambito das préaticas educativas realizadas com os
bebés.

Efetivar praticas que articulem os saberes dos bebés com os
conhecimentos ja estruturados representa um grande desafio aos(as)
profissionais, pois os(as) coloca diante da complexidade da realizacdo da
"escuta” dessas criancas em possiveis linguagens que ainda nao séao
expressas por palavras, mas, potencialmente pelo corpo, movimentos, olhares,
pelo choro, pelos siléncios, pela gestualidade, pelas relacdes que estabelecem
com o outro e com 0s objetos, principalmente pela brincadeira, além da
necessidade de um conhecimento profundo acerca do desenvolvimento infantil.
Como nos escreve Lopez (2018, p. 110):

O trabalho com bebés e criancas pequenas exige que as
pessoas responsaveis aprendam a ler criangas, uma das
tarefas mais complexas que podemos imaginar. Ler entre
linhas, ler entre gestos, ler marcas do tempo ou ler sem
palavras. A tarefa de interpretar seus sentimentos e suas
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necessidades, seus modos de pensar, requer uma
sensibilidade e uma disponibilidade particular, além de certos
conhecimentos especificos acerca do desenvolvimento infantil
(grifos da autora).

E preciso, portanto, compreender quais sdo os saberes expressos pelos
bebés nas vivéncias que |lhe sdo proporcionadas, no decorrer das praticas,
para que seja possivel identificar seus interesses e necessidades e, assim,
articular saberes e conhecimentos em ac¢des voltadas ao desenvolvimento e a
aprendizagem.

Contudo, sabe-se que cada bebé possui caracteristicas singulares,
manifestadas pelos seus modos de ser e estar, visto que o bebé é um ser que
estd sendo no mundo e, portanto, ndo pode ser visto como sujeito que ainda
ndo € ou ainda nao faz, o que demanda dos(as) profissionais considerar seus
contextos de vida familiar e social, pois eles estdo inseridos em diferentes e
diversificadas culturas. A esse respeito, Barbosa (2010, p. 4) nos diz que:

Cada familia tem um modo de alimentar, embalar, acariciar,
brincar, tranquilizar ou higienizar as criancas. E estas acdes
podem ser realizadas de diversas formas, afinal as diferentes
culturas inventaram mdltiplos modos de criar suas criancas
pequenas. E cada familia tem um modo especifico para
compreender o choro de uma crianca, suas necessidades de
alimentacdo e de brincadeira e fazer suas escolhas tendo em
vista as tradicBes familiares ou concepc¢des aprendidas com
diferentes interlocutores.

Nesse contexto, a segunda nuance possivel de ser destacada se
relaciona a necessidade de que os saberes das criancas e de suas familias
sejam reconhecidos e articulados as préaticas educativas realizadas na
instituicho de Educacdo Infantil, pois fazem parte das préaticas sociais e
culturais vivenciadas fora da escola, sendo impossivel pensar em uma
educacdo de criancas pequenas que ndo dialogue com a cultura de suas
familias.

Compreendemos que, a educacdo ndo se restringe ao espaco escolar,
porque € uma atividade humana que perpassa todos os ambitos sociais,
sobretudo o familiar, o qual € o principal determinante dos contextos diversos e
heterogéneos em que vivem os bebés, de modo que, “torna-se um equivoco,
entdo, pensar que a educacado é uma pratica apenas escolar, pois a escola &
um dos espagos no qual o processo educativo acontece” (Alves et al., 2020, p.
12), mas nao € o unico.

Segundo Pereira-Silva e Dessen (2003), as interacdes estabelecidas na
familia s@o as que trazem implicacbes mais significativas para o
desenvolvimento da crianga, mesmo antes da escola. Isto acontece porque a
grande maioria das criancas experimenta com a familia as primeiras situacdes
de aprendizagem, contato com normas, valores e formas sociais de viver e se
relacionar. Obviamente, as condi¢cdes adequadas e oportunidades saudaveis
de educacao oferecidas na familia influenciam no desenvolvimento humano da
crianca.

Para além dos aspectos culturais e sociais, a relacao escola e familia,
denota a necessidade de articulacdo entre as dimensdes de educar e cuidar.
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Essas sao praticas esperadas pelas familias ao inserirem seus bebés, criancas
de tdo pouca idade, a participacdo em um espaco coletivo de educacédo. Sob o
acompanhamento de um(a) profissional com o(a) qual necessitam estabelecer
uma relacdo de confianca, cabe a estes(as) o desenvolvimento de praticas
educativas e pedagogicas que tenham significado nas dimensdes do cuidar e
do educar.

A discusséo acerca da articulagao dessas duas dimensdes estruturantes
das praticas ultrapassa 0 espaco da instituicdo na busca pela definicao da
especificidade educacional do atendimento institucionalizado das criangas de O
a 3 anos e representa um grande desafio, tanto para a formulacao de politicas
publicas, quanto para a organizagdo das praticas cotidianas. Guimaraes (2011,
p. 38) traduz o equivoco na compreensdo dessas acdes por meio das
seguintes palavras:

A acdo de educar é compreendida como instruir e transmitir
conhecimentos (ensinar as cores, 0s homes dos objetos etc.),
numa perspectiva de tutela da acdo da crianca e de sua
compreensdo do mundo. Cuidar é considerado como atender
as demandas de sono, higiene e alimentacdo, proteger, ou
“tomar conta” da crianga, numa intencéo disciplinadora.

Nesse contexto, consideramos a articulacédo entre as acdes de educar e
cuidar como terceira nuance merecedora de apontamento, visto que os limites
de abrangéncia de seus sentidos estdo diretamente relacionados as praticas
educativas desenvolvidas na Educacao Infantil, principalmente na faixa etéaria
de 0 a 3 anos.

Entendidos aqui como acdes complementares de um mesmo ato,
cuidado e educacdo, demandam formas de relacionamento com as criancas e
com as familias que desafiam a tradicdo escolar que caracteriza o trabalho nas
instituicdes educativas, sobretudo relacionadas a énfase na transmissao do
conhecimento. Tais desafios, muitas vezes, levam os(as) professores(as) a
realizacdo de producbes estereotipadas, em folhas A4, carimbagem de méaos e
pés dos bebés, na tentativa de apresentar um produto final do processo
educativo que realizam, pois consideram que somente com atividades
palpaveis darédo visibilidade ao trabalho.

Na busca por avancar nesta discussdo e instrumentalizar os(as)
professores(as) em perspectiva teérica e pratica, diversos estudos (Fochi,
2015c; Martins Filho, 2013) tém discutido a poténcia e a importancia de se
considerar a vida cotidiana como um laboratério de aprendizagem, na medida
em que evidenciam o quanto os momentos de troca de fraldas, alimentacao,
sono, higiene, etc. possibilitam situacbes que ampliam as aprendizagens e o
desenvolvimento das criancas e, portanto, sdo praticas educativas que
necessitam ser planejadas e organizadas pelos(as) docentes, para que
efetivamente se configurem como oportunidades de aprendizagem.

Nesse ambito, consideramos a complexa sutileza necessaria ao trabalho
docente realizado com os bebés (Fochi, 2015d; Tristdo, 2006) como outra
nuance emergente das praticas educativas, que nas discussfes atuais se
apresenta com maior intensidade, possivelmente também impulsionada pelas
revisbes curriculares advindas da BNCC, com a organizagdo do trabalho
pedagdgico em campos de experiéncias.
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Tal sutileza demanda a compreensao da poténcia de préaticas educativas
gue ndo se pautam diretamente em aulas estruturadas para a transmissao de
conteudos escolares aos bebés, mas sim, no planejamento, organizacdo e
oferta de relagbes, contextos, materiais, espacgos, tempos, situacbes de
interacdo e brincadeira que com a intencionalidade estabelecida a partir da
identificacdo dos interesses e das necessidades dos bebés, proporcionem
aprendizagens e possibilitem o desenvolvimento integral a eles.

Ser professor(a) de bebés requer a adocdo de outros modos de
realizacdo de praticas educativas que ndo estejam pautadas na transmissao de
conhecimentos de forma direta, tampouco focadas no(a) professor(a) ou na
crianca, mas na relacéo que se estabelece entre ambos e no profundo respeito
e entendimento da capacidade e das formas pelas quais as criangas pensam e
agem no mundo (Monteagudo, 2018). Para tanto,

A educacdo infantii formal, como primeira etapa da
escolarizacdo das criancas, deve ser constituida como uma
acao voltada a formacdo da pessoa-crianca, contribuindo para
0 seu processo de humanizacdo por meio de uma pratica
pedagdgica dialdgica, que a reconheca como um ser que esta
sendo no mundo e que ao mesmo tempo, interfere e altera
esse mundo que também esta sendo (Silva; Fasano, 2020, p.
78).

Esta compreensao é fundamental para circunscrever a funcéo social das
instituicdes de Educacéo Infantil, ou seja, sua constituicdo educacional voltada
a realizacao de processos de ensino e de aprendizagem e ao desenvolvimento
humano (Marques; Carvalho, 2016), o que requer praticas educativas que
efetivem os direitos das criangas.

3. Praticas educativas de direito a participacéo: possibilidades e desafios

Ndo h& como planejar préticas educativas com o0s bebés,
desconsiderando a importancia e a necessidade de reflexdo e compreenséo
acerca da sua poténcia para participacao ativa nos processos e propostas, ou
seja, na jornada cotidiana vivida na instituicao.

O direito a participacdo advém de legislacdes que constituem os marcos
da histdria dos direitos da crianca, uma delas é a Convencao dos Direitos das
Criangas (CDC), promulgada em 1989 e ratificada no Brasil em 1990 (Brasil,
1990a). Conhecida principalmente no dmbito dos trés “Ps”, ou seja, os direitos
a Provisdo, a Protecédo e a Participacdo®, a CDC significou um progresso na
afirmacao da criangca como ser de direitos e no reconhecimento dos valores e
principios fundamentais a serem atentados no desenvolver dos processos que
as envolvem.

Os trés “Ps” se relacionam ao atendimento institucionalizado de
educacdo dos bebés e criancas, contudo, no desenvolvimento das praticas
educativas, o direito a participacdo pode ser considerado aspecto de fragil
efetivacdo, pois a construcdo de espacos e acbes nos quais as criancas

3 Direitos de Provisdo se referem aos direitos sociais da crianca, tais como a salde, a
assisténcia social, a educacédo, a habitacdo, ao recreio e cultura, entre outros. Os Direitos de
Protecdo se referem aos direitos contra a discriminacdo, exploracdo, abuso sexual e fisico,
injustica e conflitos, entre outros (Brasil, 1989).
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gradualmente possam tomar decisdes e dividir responsabilidades é uma
realidade extremamente complexa de se concretizar, sobretudo no grupo etério
dos bebés.

A participagdo na CDC diz respeito aos direitos politicos e civis da
crianca, expressos principalmente nos artigos 12, 13 e 31, que discorrem sobre
o direito a criangca expressar suas opinides livremente sobre os assuntos
relacionados a ela, liberdade de expresséo de forma oral, escrita ou impressa,
por meio das artes ou por qualquer outro meio escolhido por ela, o direito ao
descanso e ao lazer, ao divertimento e as atividades recreativas préprias da
idade, bem como a livre participacao na vida cultural e artistica (Brasil, 1990a).
No Brasil, dentre as publicacdes legais especificas referentes aos direitos
infantis, temos o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), definido como o
conjunto de normas do ordenamento juridico que tem como objetivo a protecéo
integral da crianga e do adolescente com o estabelecimento dos seus direitos e
deveres (Brasil, 1990b).

Como marco legal e regulatorio dos direitos das criangcas e
adolescentes, atrelado a preocupacdo com a fase inicial da formacdo e
desenvolvimento humano, o ECA €& estruturado em dois principios
fundamentais: o principio do interesse do menor e o principio da prioridade
absoluta, os quais buscam garantir o conjunto de direitos fundamentais
necessarios para o exercicio da cidadania, entre eles, o direito a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitaria, conforme citam os artigos 4°e 16°da lei.
Completados seus trinta anos em 2020, é possivel dizer que o ECA
representou um dos primeiros passos, em ambito legal, para assegurar a
escuta, a liberdade de opinido e expressao, a participacdo na vida politica (na
forma da lei) e o respeito as criancas como sujeitos em condicdo de
desenvolvimento em nosso pais (Brasil, 1990b), abrindo caminhos para
publicacdo de outros documentos que a ele se articulam, como o Plano
Nacional pela Primeira Infancia (PNPI).

O PNPI teve sua primeira versao para vigorar entre os anos de 2010 a
2022, mas foi, antes mesmo de seu término, revisto e atualizado, com a
inclusdo do Poder Judiciario, cujo processo culminou com o Pacto Nacional
pela Primeira Infancia (Brasil, 2019) e teve como referéncia e guia a Lei n°
13.257, de 8 de marco de 2016 (Brasil, 2016), conhecida como o Marco Legal
da Primeira Infancia. Com a ampliacdo de sua temporalidade para o ano de
2030, o PNPI complementa no tempo de duracdo ou em acdes especificas da
primeira infancia, outros planos e programas, dentre os quais também os que
se relacionam a area da educacdo, como, por exemplo, o Plano Nacional de
Educacao (2014-2024).

Em seu texto, o PNPI realiza ampla discusséo sobre as caracteristicas
gerais, principios e diretrizes para 0s anos que se seguem no que se refere a
protecdo e promocao dos direitos das criancas entre zero e seis anos de idade.
Entre estes estd a orientacdo de que “As criangcas serdo ouvidas. E suas
contribuigdes, acolhidas” (Brasil, 2020, p. 22), por meio da “Escuta qualificada
da criangca como sujeito capaz e participante, acolhimento de suas mensagens
e resposta a elas sobre a sua participagao (Brasil, 2020, p. 31).

O documento discorre sobre o direito das criancas a participacdo da
definicdo de espacos e ambientes sociais adequados a suas necessidades, da
construcdo de uma sociedade sustentavel, das acOes relativas ao seu
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interesse, bem como participar de sua propria protecdo, ao receber apoio e
orientagcao para isso.

No que tange aos espacos formais de educacdo, o PNPI dedica uma
secao para discutir o papel da Educacéo Infantil na garantia dos direitos das
criancas, evidenciando a importancia de sua participacdo nos aspectos que lhe
dizem respeito, sobretudo nos projetos politicos pedagdgicos das instituicées,
para que, aliados a intencionalidade educativa dos(as) professores(as) se crie
“‘“Um ambiente heuristico, no qual as criangas sdo o centro das atencdes,
dentro do qual elas agem e reagem, interrogam e tém respostas, descobrem e
criam [...]" (Brasil, 2020, p. 57).

Contudo, o direito a participacdo adquire carater qualitativo na
contribuicdo para o desenvolvimento integral e humano da crianca, para além
das orientacdes de guarda, protecdo e provisdo que as colocam muito mais no
lugar de carentes ou necessitadas de algo, do que efetivamente como sujeitos
de direitos e produtoras de cultura (Friedmann, 2020).

Ha a necessidade de que as acdes voltadas a participacdo da crianca
nao sejam somente analisadas a partir dos textos normativos, mas de
experiéncias concretas que demonstrem o0 protagonismo e a participacao
infantil mesmo em espacos em que estejam submetidos(as) ao controle adulto.

Corroborando a ressalva de Friedmann (2020, p. 38) de que, embora
estejamos avancando nos estudos e iniciativas que vém dando espaco para as
criancas terem voz e vez, assim como € importante e necessario que as
politicas publicas tratem do assunto, € preciso que as mudangas sejam “[...]
compreendidas e apropriadas pelos educadores e cuidadores, de dentro para
fora. Nao podem ser ‘impostas™. Para a autora, esse € um direito ainda a ser
conquistado e assimilado, pois muitos discursos e documentos se ocupam da
discussdo da tematica, porém as iniciativas ainda sdo poucas e timidas e
carecem de que os adultos e tomadores de decisdo repensem o status social
da infancia e seus papéis na sociedade.

No ambito dos contextos educacionais formais, as praticas educativas
gue possibilitam e/ou ampliam gradativamente a participacdo dos bebés e
criancas tém sido uma das defesas das pedagogias denominadas como
“Participativas”, as quais tém como objetivo

[...] o envolvimento das criangcas na construgdo do
conhecimento, em uma experiéncia continua e interativa. A
imagem da crianga é a de um ser ativo e competente; a
motivacdo para a aprendizagem € sustentada pelo interesse
intrinseco na tarefa e pela motivagdo intrinseca da crianga

(Formosinho; Oliveira-Formosinho, 2019, p. 16).

Nessas pedagogias, a participacdo das criancas € vista como um
elemento fundamental de formacédo humana, de modo que o papel das
instituicdes formais de educacdo ndo € mensurado pelo sucesso académico,
outrossim, “a escola €& uma organizagdo comprometida, ecologica e
contextualizada, aberta ao envolvimento com os pais e a comunidade”
(Formosinho; Oliveira-Formosinho, 2019, p. 16), corroborando a defesa de que

4 Entre as pedagogias denominadas “Participativas”, podemos citar: Pedagogia-em-
participacdo; Abordagem de Reggio Emilia, Abordagem Pikler, entre outras.
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as praticas educativas acontecem para além dos muros das instituicdes
formais.

Diante de tais apontamentos, perspectivar praticas educativas que
garantam a participacao dos bebés requer que pensemos na articulagéo deste
direito as diferentes nuances que emergem no/do trabalho desenvolvido com
eles, criando possibilidades para que seus saberes, suas vivéncias sociais e
culturais advindas do contexto familiar e social e suas necessidades de
educacao e cuidado sejam considerados.

Construir com os bebés praticas educativas baseadas no sentimento
de pertenca aos tempos, espacos, interacdes, cuidados e brincadeiras requer
sutileza para que pensemos em como sua participacdo poderd ocorrer de
acordo com as singularidades e possibilidades de cada integrante da turma.

Nesse sentido, consideramos que um dos aspectos iniciais para criar
as condicdes necessarias a participacdo dos bebés é o planejamento docente
do contexto amplo que constituird a jornada cotidiana na instituicdo, pois
planejar o modo que eles poderdo participar das praticas torna cada ato
consciente, tanto para os(as) professores(as) quanto para os proprios bebés,
gue compreenderdo a proposta e se sentirdo convidados a participacao a partir
dos acontecimentos planejados. Além disso, a participacdo planejada também
abre espaco para as acles inesperadas, permitindo que os professores
agucem seu olhar e consigam agregar valor as manifestacfes espontaneas
dos bebés.

A participacédo acontece verdadeiramente quando o bebé ou a crianca
realiza as acfes a partir da tomada de decisdo prépria, ou seja, ndo pode
depender somente da conducdo e/ou mediagdo do adulto. De acordo com
Tardos e Szanto (2021, p. 46), “[...] todo o ato desejado e executado
espontaneamente pelo sujeito tem para este, consequéncias imediatas. E a
longo prazo muito mais enriquecedoras que 0s atos impostos ou suportados
pela crianga”, ou seja, os atos autbnomos tornam-se aprendizagens
conscientes.

O bebé que chega ao mundo e inicia sua vida no espaco educativo ha
tdo pouco tempo, obviamente ndo apresentara acdes de participacdo imediatas
ou, muitas vezes, da maneira como 0 adulto espera que acontegam, por iSso a
sutileza necessaria ao(a) professor(a) no planejamento e desenvolvimento das
praticas educativas nessa faixa etaria se faz tdo importante. Sendo assim,
consideramos que a participacdo dos bebés requer tomadas de decisdes
partilhadas, em que os(as) professores(as) planejam e oportunizam, ao passo
gue os bebés ampliam gradativamente sua participacdo e consciéncia nas
diversas situacdes do dia a dia.

Considerando que a participacdo é garantida a partir da observacéo e
escuta atenta aos bebés, é necessario planeja-la e oportuniza-la no decorrer de
toda a jornada educativa. Nos momentos de atencdo pessoal (troca de fraldas,
tirar e vestir a roupa, higiene das méaos e da boca, etc.), o tempo de espera da
acao da crianca é condicdo fundamental. Muitas vezes, para dar conta das
demandas diarias e do elevado niamero de criancas por adulto nas turmas,
esses momentos sao realizados de forma rapida, mecéanica e desconsiderando
as formas como socialmente o bebé participa desses momentos (Barbosa,
2010).

Os momentos de atencao individual, se bem planejados, poderdo ser
realizados em pequenos grupos, em tempos mais alargados e considerando,
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de fato, a educacédo e o cuidado como préticas pedagogicas que acontecem
articuladas, pois

Em uma instituicdo, certos elementos dos cuidados sédo de uma
importancia particular, principalmente quando a relagdo entre o
adulto e a crianca se manifesta em uma atividade concreta
guando a crianga, por um pequeno movimento, toma parte dos
cuidados. Por exemplo, a pedido do adulto, levantando o bracgo
em direcdo a manga da camisa, colocando-a, em posi¢ao
sentada ou de pé ou ainda se aproximando do adulto se
arrastando ou engatinhando. Todos esses momentos de
participacdo indicam que a crianca se interessa por tudo que
Ihe acontece e que, para ela, participar com o adulto é uma
fonte de prazer (Hevesi, 2021, p. 95).

Nos momentos coletivos de alimentacdo, brincadeiras, interagées,
manipulacdo de objetos, experiéncias e/ou vivéncias privilegiadas
proporcionadas pelos(as) professores(as), é importante que os bebés tenham
acesso aos materiais e ao espaco organizado, de modo a favorecer liberdade
de escolha, bem como tempo estruturado para que suas acbes ndo sejam
apressadas ou interrompidas.

Sabe-se que o contexto de uma sala de bebés é permeado por
inUmeras situacdes que ultrapassam o planejamento, contudo, consideramos
gue a organizacdo dos tempos e espacgos que oferecam um entorno rico em
possibilidades de exploracdo autbnoma, bem como a realizacdo em pequenos
grupos das propostas que demandam uma atencdo maior as criangas
envolvidas, possibilita ultrapassar os momentos inusitados e desafiadores.
Quando as criangas estao envolvidas com o que tém acesso, o(a) professor(a)
tem maior disponibilidade para atender a situagdes inesperadas e a
participagdo compartilhada nas decisdes pode ser mantida.

Ao descrever a participacdo como um direito de aprendizagem e
desenvolvimento o texto da BNCC destaca que sua efetivacdo depende das
condi¢cbes criadas para que “as criangas aprendam em situagdes nas quais
possam desempenhar um papel ativo em ambientes que as convidem a
vivenciar desafios e a sentirem-se provocadas a resolvé-los” (Brasil, 2017, p.
37). Diante desse pressuposto, podemos considerar que até mesmo a
disposicdo dos mobiliarios da sala referéncia podera contribuir para ampliar a
participagdo no decorrer das praticas.

Desconstruir a ideia de que a sala precisa estar o tempo todo com o
centro vazio, para que os bebés possam transitar, se faz necessario. Ou seja, a
simples mudanca na disposicdo de um armario, possibilita criar mais de um
ambiente na sala, onde grupos poderdo ser divididos e materiais adequados
aos diferentes interesses poderdo ser disponibilizados, favorecendo o processo
de escuta, observacéao e registro docente, mas, sobretudo, a participacéo ativa
dos bebés.

Diante dos limites e possibilidades para assegurar a participacdo como
um direito dos bebés, é basilar destacar seu papel no desenvolvimento e na
aprendizagem, que, se efetivado, ndo serve a perspectiva da transmissao de
conhecimentos pelos adultos e escolarizacdo precoce, mas sim ao respeito aos
ritmos infantis e suas conquistas. Para tanto,
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Compreendemos a aprendizagem das criancas enquanto
aprendizagem dialdgica. Isso significa que duas pessoas
aparentemente independentes (crianca e educador), com dois
papéis aparentemente independentes (aprender e ensinar),
tornam-se interdependentes através da comunicacdo, da
interacdo e da negociagdo, e concedem-se conjuntamente o
papel essencial de coconstrucdo do conhecimento, do saber,
do significado e da aprendizagem (Oliveira-Formosinho, 2019,
p. 131).

Em tempo, retomamos as orientacdes contidas no texto da BNCC
sobre o direito da crianca a participacdo, descrito como a participacdo ativa,
tanto do planejamento da gestdo da escola e das atividades propostas pelo
educador, quanto da realizacdo das atividades da vida cotidiana, escolha das
brincadeiras, dos materiais e dos ambientes, desenvolvendo diferentes
linguagens e elaborando conhecimentos, decidindo e se posicionando (Brasil,
2017).

E notavel a necessidade de interpretacdo dessas orientacbes e
adequacao aos contextos e grupos etarios, pois os modos de participacdo dos
bebés certamente seréo diferenciados dos das criangas maiores. Sendo assim,
a ampliacdo gradativa da efetivacdo desse direito dependera do esforco de
todos os sujeitos envolvidos no processo educativo, ou seja, professores(as),
familiares, gestdo e comunidade escolar.

Delgado (2013) nos alerta sobre a necessidade de um reencontro com
a infancia como condicdo da existéncia humana, para que se produzam
rupturas nas concepc¢des que consideram a falta de experiéncia dos que sao
menores do que nés em tamanho como validas, e que, ainda persistem em se
manifestar nas acbes de familiares e professores(as). Sentir-se menos
proprietario e sabedor parece condicdo para abrir-se aos pontos de vista e
forcas do desejo dos bebés e criangas pequenas.

A participacdo dos bebés acontece em pequenos atos e conquistas,
gue pode ser desde, ao iniciar o dia, entrar sozinho na sala referéncia quando
alcangcou o caminhar, ou, mesmo assim, manifestar o desejo de continuar
recebendo colo na acolhida.

Segundo Fochi (2015b), € papel do adulto compreender os bebés e suas
linguagens, pois estamos imersos no mundo das palavras, enquanto eles estéo
em linguagem desde que nascem.

4. Consideracoes finais

A concepcéo de crianca atrelada aos documentos legais e aos estudos
tedricos que discutem as praticas educativas realizadas na Educacao Infantil e,
nesse ambito, no grupo etario dos bebés, é a de um sujeito de direitos,
protagonista em suas relacfes, que interpreta 0 mundo em que vive e participa
ativamente da vida em familia, na escola e na sociedade, que por meio das
interacdes, relacdes e praticas cotidianas que vivencia, constréi sua identidade
pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa,
experimenta, narra, questiona e constréi sentidos sobre a natureza e a
sociedade, produzindo cultura (Brasil, 2009b).

A realizacdo de um trabalho educativo que traduz e evidencia a

complexidade desta concepcdo convoca os(as) professores(as) a
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descentrarem-se da hegemonia adultocéntrica que tradicionalmente orienta as
praticas nesta etapa, para que possam, em uma relacdo de horizontalidade,
estabelecer com as criangcas uma pratica educativa e pedagdgica, que ao
mesmo tempo respeita as culturas infantis e as desafia de forma respeitosa e
criativa a compreender e reinventar o mundo.

Nesse sentido, a partir das notas reflexivas acerca do que consideramos
as principais nuances que emergem nas/das praticas educativas realizadas
com os bebés no contexto da Educacéo Infantil, visto que outras tantas
questbes podem ser discutidas em complementariedade, ressaltamos que
diante das especificidades e sutilezas que permeiam o processo, é preciso que
a todo momento aconteca o acompanhamento atento dos adultos envolvidos
no cotidiano, e que estes constantemente se questionem sobre como exercem
suas préticas, sobre quais concepg¢bes orientam seus fazeres, sobre como
consideram os sentidos que os préprios bebés constroem sobre o mundo, para
gue entdo possam construir uma pratica educativa participativa, forjada com
eles e ndo somente para eles.

Garantir o direito a participacdo significa prospectar um avancgo
gualitativo na atribuicdo de um corpo ampliado de direitos as criancas, que
pode ser potencializado pelo desenvolvimento de praticas educativas que
evidenciem suas capacidades desde a mais tenra idade e nas situacdes
singulares do dia a dia, para quica, criarmos espacos de participacao infantil
para além dos espacos escolares.
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