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Resumo

O artigo trata do processo de escolarizacdo de jovens que cometeram ato infracional e
cumprem medida privativa de liberdade na Fundagdo de Atendimento Socioeducativo
do Rio Grande do Sul (FASE-RS). Busca-se, também, o0s encontros entre a
socioeducacdo e a educacdo especial. A construcdo do caso, como metodologia
oriunda da psicanalise, articula o singular do caso ao universal da regulacao juridica,
além dos limites e possibilidades do atendimento institucional. Apoia-se, para além das
entrevistas, em relatérios técnicos e médicos, em pareceres pedagdogicos e no plano
individual de atendimento para tecer o argumento. A trajetéria de Marino assemelha-se
a de tantos outros jovens brasileiros pobres, em sua maioria pretos ou pardos,
posicionados em uma situagdo extrema e caracterizada pela auséncia de direitos
béasicos; suas necessidades educacionais especiais sao identificadas e o atendimento
educacional especializado ganhou registro no contexto escolar; entretanto, o
encaminhamento ndo se efetiva. Embora haja legislagbes especificas, o dialogo
intersetorial ndo é privilegiado e pouco auxilia nos processos restaurativo e educativo
previstos pelo sistema de protecdo integral ao jovem. Dessa forma, poucos
reconhecem a dupla vulnerabilidade que acomete um jovem em conflito com a lei em
situacao de deficiéncia.

Abstract

The article discusses the process of schooling of young people who committed
infractions and serve incarceration sentences at the Foundation of Social Education
Service in the state of Rio Grande do Sul. The connections between socioeducation
and special education are also sought in this study. The case construction, as a
methodology derived from psychoanalysis, articulates the singular of the case to the
universal of legal regulation and the limits and possibilities of institutional service. In
order to weave the argument, we rely on, in addition to interviews, technical and
medical reports, pedagogical feedback and the individual service plan. Marino's
experience is similar to that of so many other poor young Brazilians, mostly black or
mixed race, being in an extreme situation, characterizes the absence of basic rights:
their special educational needs were identified and specialized educational service was
recorded in the school context. However, guiding for specialized educational service is
not implemented. Although we have specific legislation, the intersectoral dialogue is not
privileged and does not assist the restorative and educational processes provided by
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the comprehensive youth protection system. Few people recognize the double
vulnerability that affects a young person in conflict with the law in a situation of
impairment.

Palavras-chave: Adolescente em conflito com a lei, Educacdo especial,
Escolarizacéo, Deficiéncia.

Keywords: Adolescent in conflict with the law, Special education, Schooling,
Impairment.

Introducéo

Nas ultimas décadas, a educacdo no Brasil vem buscando redefinir
seus conceitos e praticas em consideracao as diretrizes inclusivas, ja que estas
enfatizam mudancas significativas na organizacdo escolar, gestao,
financiamento, curriculo, formacédo de professores(as) e nos servicos de apoio
as pessoas em situacdo de desvantagem, entre outros, de modo a fazer operar
a justica social. Tais mudancas fundamentam-se no compromisso com 0s
direitos humanos, conjugando igualdade e diferenca como valores
indissociaveis, e avancam, pelo menos no plano normativo, em relacéo a ideia
de equidade formal, ao contextualizar as circunstancias historicas da producéo
da exclusédo dentro e fora da escola.

Persistem, contudo, o mal-estar e o silenciamento sobre situacdes e
sujeitos que interrogam, de forma mais radical, o pacto civilizatério (cada vez
mais fragil), a capacidade de partilhar e viver juntos®. Jovens que cumprem
medidas privativas de liberdade e pessoas consideradas com deficiéncia séo, a
despeito das diretrizes inclusivas, alvos recorrentes de reconhecimento lesivo®.
Para estes, ser aluno, estar na escola e ter garantido o direito a critica do
patrimonio cultural e humano sdo possibilidades reiteradamente suspensas,
restando-lhes a falta de escolarizagdo ou uma insercdo escolar sob os
auspicios da desconfianca, da normatizacdo e do empobrecimento na relacdo
com o outro, ou seja, um lugar marginal (DIAS; ONOFRE, 2010; CARVALHO,
2017).

A situacdo torna-se mais critica quando estdo em evidéncia jovens em
conflito com a lei e que estdo em situacdo de deficiéncia. Embora haja
legislacBes especificas, o didlogo intersetorial ndo é privilegiado; as pesquisas
académico-cientificas sao insipidas, e 0s servicos educacionais e de saude
precarios (GURSKI; PEREIRA, 2019). Poucos reconhecem a dupla
vulnerabilidade ° que os acometem por serem jovens cumprindo medidas
socioeducativas, e apresentarem restricbes de funcionalidade e/ou

*0s avangos no contexto brasileiro em torno da justica social, dos direitos a educacéo, a
igualdade e a diferenga sofrem sucessivos ataques desde 2016. O discurso ultra neoliberal e
conservador ganha forca numa sociedade violentamente desigual, racista e marcada pelo
preconceito contra pobres. Vive-se uma crise — econdmica, cultural e civilizatéria — dos direitos
fundamentais e das expectativas sociais e normativas que Ihes sdo subjacentes. Certamente,
os efeitos desse movimento se fazem presentes na implementacao das diretrizes inclusivas.

* Sobre formas de reconhecimento, ver Flickinger (2011).

® Vulnerabilidade, a despeito de ser um termo pouco preciso, é aqui utilizado no sentido de
demonstrar o carater multidimensional dos fatores que fragilizam o exercicio da cidadania
(CARMO; GUIZARD, 2018).
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incapacidades (BRASIL, 2015). Ha uma crenca largamente difundida de que o
conflito com a lei e a deficiéncia sédo tragédias individuais, afastando o debate
de perspectivas socioldgicas e da agenda das politicas sociais de protecéo.

Na tentativa de construir outra perspectiva, sugere-se o diadlogo entre
areas que se relacionam, mas que pouco convergem em termos de pesquisas
e acOes compartilhadas. Acredita-se que a socioeducacdo e a educacdo
especial, desde a perspectiva inclusiva, tém a possibilidade de focar num
terceiro lugar, num espaco aqui intitulado de litoral, num sentido de encontro.

Litorais referendam o encontro de elementos heterogéneos que, no
entanto, t&m um ponto de amarracdo®, o ponto que permite construir,
reconhecer e apostar nos litorais diz respeito a educac¢ao como direito humano,
a luta por uma educacédo publica, estatal, laica, de qualidade e socialmente
referenciada e inclusiva. Isso significa que € possivel entendé-la como
fendbmeno coletivo que ocorre entre todos os sujeitos. A escolarizacdo para
todos e todas interroga, desacomoda e, assim como 0 movimento das aguas e
da areia, desenha a paisagem que se queria capaz de dar conta do indesejado.
Essa cicatriz social pode ser lida, contudo, para além do embate do
ressentimento e da violéncia. Nao se trata de delimitar, nem de tentar colonizar,
ao arrebatar, por assim dizer, outra area do conhecimento, mas de construir um
dialogo, uma possibilidade de escuta; entre o “s6cio” e o “especial” ha a
educacgao, e entre o “conflito com a lei” e a “deficiéncia” ha um aluno.

A possibilidade do ser aluno, em detrimento ao "ser infrator e ter uma
deficiéncia”, tem por pressuposto a funcdo social da escola. Em consonancia
com Charlot (2000), compreende-se a educacdo como possibilitadora do
encontro consigo, com 0s outros e com 0 mundo, sendo uma pratica do viver
em comunidade. Para o autor, a condicdo humana exige que seja feito um
movimento — longo, complexo e nunca acabado — no sentido de se apropriar,
ao menos parcialmente, de um mundo que preexiste a n6s mesmos. Assim,
sdo desencadeados trés processos obrigatérios nessa apropriacdo, quais
sejam: o de hominizacdo, ao se tornar homem; o de singularizacdo, ao se
perceber como Unico; e o de socializacdo, ao se tornar membro de uma
comunidade.

Charlot (2000) refere-se a educagdo em seu sentido mais genuino,
quando permite o advento de um lugar simbdlico no social, tarefa continua e
inconclusa por toda a vida. Esse sentido, em principio distante da instituicao
escolar e dos processos de escolarizagao, €, todavia, capaz de contribuir para
a ressignificagdo do lugar da escola na sociedade. Analisar a educagéo escolar
sob essa perspectiva € um desafio, sobretudo, porque ha muita ambiguidade,
tensdo e contradicdo no que se refere a possibilidade de essa instituicao estar
mais aberta as diferengas individuais e aquilo que o sujeito traz de sua histoéria.
Um dos desafios € pensar a escola e o escolar como promotores do viver
juntos, sem que o preco a pagar seja a normalizacédo e o apagamento das
diferencas.

O estudo ora compartilhado tem como objeto de reflexdo o processo de
escolarizacdo para jovens que cometeram ato infracional e cumprem medida
privativa de liberdade na Fundacdo de Atendimento Socioeducativo do Rio

®Ha aqui uma clara inspiragéo propiciada pelo texto de Lacan (1971), Lituraterra.
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Grande do Sul (FASE) ’ . Busca-se, também, as conexdes entre a
socioeducacdo e a educacao especial, considerando a presenca de alunos
considerados com deficiéncia e a oferta de atendimento educacional
especializado (AEE)®.

A construcdo do caso, como metodologia oriunda da psicanalise,
permite acompanhar o cotidiano escolar em uma das salas de aula da escola
estadual que funciona nas dependéncias da FASE, bem como recolher dessa
relacdo, construida na transferéncia, elementos capazes de sustentar uma
aproximacdo com a instituicdo, seus dispositivos e sujeitos. Conforme Guerra
et al. (2014), o trabalho do pesquisador, nessa perspectiva, ndo se refere a
restituicdo de uma histéria que poderia ser “coletada” em uma anamnese, mas
diz respeito ao reconhecimento de um traco minimo reiterado no encontro do
sujeito atendido com os diferentes trabalhadores que por ele se
responsabilizam; um traco minimo que aparece quase como uma assinatura, a
marca de um estilo, a partir da qual pode se reconhecer a singularidade de um
sujeito em sua poténcia. Trata-se de uma tessitura que articula o singular do
caso ao universal da regulacdo juridica e aos limites e possibilidades do
atendimento institucional: “E no ponto em que a excecdo do sujeito ou sua mais
absoluta singularidade comparece no cenario institucional que ele pode ser
tomado em trabalho” (GUERRA et al., 2014, p. 175).

O argumento descreve alguns aspectos de uma escola publica
localizada em uma unidade socieducativa, apresentando fragmentos da historia
de Marino. Apoia-se, além das entrevistas, em relatorios técnicos e médicos,
em pareceres pedagdgicos e no plano individual de atendimento. Com os fios
da teoria, das normativas legais que déo borda a experiéncia da vida e dos
encontros, trama-se essa reflexdo sob a inspiracdo do ensaio (ADORNO,
2003), buscando dar consisténcia aos argumentos pela tessitura dos fios e ndo
pela busca de uma definicéo.

2. A medida privativa de liberdade
Para Guerra et al. (2014), em meados do século XX os adolescentes

comecaram a ser considerados perigosos e violentos. A justica feita pelas
proprias maos e o movimento pela redugdo da maioridade penal®, defendida

" Trabalho derivado de dissertacdo de mestrado. Parecer consubstanciado de aprovacdo
namero 1.914.006/Plataforma Brasil.

® Com a Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva, alunos
designados como com deficiéncia, Transtornos Globais de Desenvolvimento (TGD) e Altas
Habilidades/Superdotacdo foram inscritos como publico-alvo da educac¢éo especial; o que lhes
concedeu direito & escolarizagdo e ao atendimento educacional especializado (AEE) como
forma de sustentar o acesso e a permanéncia escolar em todos os niveis e etapas da
escolarizacdo. O AEE, por sua vez, € um servico de educacao especial que identifica, elabora
e organiza recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena
participacdo dos alunos, considerando suas necessidades educacionais especiais (BRASIL,
2008).

°A proposta de reducdo da maioridade penal no Brasil de 18 para 16 anos nos casos de
crimes hediondos, homicidio doloso e lesdo corporal seguida de morte esta prevista numa
proposta de emenda constitucional (PEC 115/2015) que tramita no Congresso desde 1993.
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por politicos e apoiada pela maioria da sociedade brasileira’®, caminham
paralelamente ao aumento do numero de acautelados e a superlotacdo do
sistema socioeducativo brasileiro.

Nesse contexto, milhares de jovens brasileiros cumprem medidas
socioeducativas, com grande representatividade daquelas que envolvem a
privacdo de liberdade®. Ainda meninos, abandonaram a escola e ndo foram
resgatados e acompanhados pelos 6rgdos de protecao a infancia. A vizinhanca
com a criminalidade, o preconceito contra o0os materialmente pobres, a
segregacao e a falta de perspectivas e de oportunidades ndo produzem
necessariamente uma trajetoria infracional; as possibilidades de estar no
mundo ndo se equacionam de forma deterministica, ndo se tratando de um
jogo de cartas marcadas. Contudo, ndo se nega 0 impacto dessas
contingéncias na construcdo das impossibilidades de vida e o ato infracional
como uma solucdo encontrada pelo adolescente frente ao mal-estar produzido
pela desigualdade social.

Os jovens que cometem atos infracionais sao julgados e, verificada a
conduta descrita como crime ou contravencgao penal, podem ser sentenciados
a cumprir uma medida socioeducativa estabelecida judicialmente. Conforme
definido no Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA (BRASIL, 1990), séo
penalmente inimputaveis os menores de 18 anos, ou seja, o0 adolescente tera
excluidas as consequéncias de natureza penal, respondendo, nesse caso, a
politica socioeducativa*®. Entre as medidas possiveis esta a de internacdo em
estabelecimento educacional, que priva o adolescente de seu direito de ir e vir,
sendo afastado de sua familia e da sociedade. De acordo com o ECA, a
internagéo é sujeita aos “principios” de brevidade, excepcionalidade e respeito
a condicdo peculiar de pessoa em desenvolvimento, e deve ser aplicada em
altimo caso, quando ndo houver medida mais adequada. O ECA define tais
parametros como grave ameaca ou Vvioléncia a pessoa, reiteracdo no
cometimento de outras infracbes graves ou descumprimento reiterado e
injustificavel de medida anteriormente imposta. Deve ser cumprida em entidade
exclusiva para adolescentes, em local distinto daquele destinado ao abrigo,
obedecida rigorosa separacdo por critérios de idade, compleicdo fisica e
gravidade da infracdo. O tempo ndo deve exceder o periodo de trés anos,
sendo o desligamento compulsério aos 21 anos de idade (BRASIL, 1990).

As acbes da FASE regem-se pelo Programa de Execucéo de Medidas
Socioeducativas de Internagdo e Semiliberdade do Rio Grande do Sul
(PEMSEIS) e alinham-se as exigéncias de protecao integral definidas no ECA e
as diretrizes nacionais preconizadas no Sistema Nacional de Atendimento

9 De acordo com Instituto de Pesquisa Datafolha de dezembro de 2018, 84% dos brasileiros
pesquisados eram favoraveis a reducdo da maioridade penal. Disponivel em:
http://media.folha.uol.com.br/datafolha/2019/01/14/15¢9badb875e00d88¢c8408b49296bf94-
v.pdf. Acesso em: 24 jul. 2020.

1 Segundo Levantamento Anual SINASE 2017, publicado no ano de 2019, a aplicacdo de
medidas em meio fechado representa mais de 18% de um total de 143.316 adolescentes
atendidos no sistema socioeducativo, ou seja, 26.109 jovens encontram-se em cumprimento de
medidas mais gravosas que privam a liberdade (BRASIL, 2019).

2 po dizer inimputavel, afirma-se que nado respondera ao preceito secundario do crime
praticado, mas sim ao ECA. Embora o adolescente ndo seja imputavel penalmente,
infracionalmente o é, e continua passivel de responsabilizagéo pelos seus atos.
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Socioeducativo (SINASE). O PEMSEIS pauta o atendimento considerando um
conjunto de acdes articulado por eixos: escolarizacédo, abordagem familiar e
comunitaria, profissionalizagéo, espiritualidade, atencéo a saude, atividades de
cultura, esporte e lazer, entre outros. Tem por objetivo ofertar possibilidades de
enlacamento social, protagonismo, garantia do acesso aos direitos
fundamentais, rompimento das acdes infracionais e a inscricdo de um novo
lugar na cidade, pela via da responsabilizacéo.

Cada caso deve ser investigado para verificar se 0 adolescente tem
condicbes de cumprir a medida, e a decisdo deve ser fundamentada para
“possibilitar formas para o desenvolvimento educativo e profissional do
socioeducando” (BRASIL, 2014, p. 20). Ao retird-lo do convivio com a
sociedade, a internacdo deve possuir o “conddao pedagdgico’, visando a
reinsercdo do jovem ao meio familiar e comunitario, bem como seu
aprimoramento profissional e intelectual.

Durante o cumprimento da medida de internacdo, é previsto que o
adolescente, os familiares e o0s técnicos pactuem um documento que norteia o
cumprimento da medida socioeducativa: o Plano Individual de Atendimento
(PIA), que tem a tarefa fundamental de articular os eixos da medida para cada
um dos adolescentes, sendo, portanto, um guia singularizado do/no
cumprimento. O plano de intervencdo contém uma avaliagdo disciplinar, os
objetivos declarados pelo adolescente, a definicdo das atividades de integracao
e de apoio, individuais e de grupo, também para a familia/responsavel, as
acOes especiais de assisténcia e o tratamento das demandas que surgirdo no
periodo de internacao, além da fixacdo de metas, atencdo a saude e condicfes
para a sua progressao e/ou desligamento da instituicao.

Quiais instituicbes do Estado poderiam propiciar a reconstrucéo do laco
e romper o ciclo de desamparo e abandono? A escola é uma delas.
Pesquisadores como Ferreira (2010), Jesus (2013) e Bisinoto (2014) abordam
0s impasses e as possibilidades da escola e do trabalho docente no ambito
socieducativo. Desde o ECA, é garantido o acesso ao ensino de forma
universal e gratuita, as atividades de escolarizacdo sdo obrigatérias, bem como
o0 acompanhamento individualizado para o0s alunos que apresentam
dificuldades. A escola deve fazer parte de um todo, sendo ela “a propria
medida socioeducativa”, e a escolarizagdo pode tornar-se uma oportunidade de
acesso e garantia de cidadania (PADOVANI; RISTUM, 2013, p. 14). Para tanto,
€ importante que a estrutura, a agdo e o fazer pedagogico sustentem uma
educacdo que aposte no sujeito, no valor do conhecimento e do saber como
formas de reconstruir o lago social.

3. A escola

Durante a pesquisa, ndo se encontrou o “condao pedagdgico”, o
cuidado e a protecao mencionados nas legislagdes e nas diretrizes normativas:
“O estabelecimento educacional para cumprimento de medida socioeducativa
de internacdo é antes uma prisdo que uma instituicAo pedagogica de
transformacao de projetos de vida” (DINIZ, 2017, p. 124).

A principal atividade diaria, capaz de amenizar o tempo de Ocio, a
vivéncia punitiva e a soliddo, € a escolar - as aulas, na escola da FASE,
ocorrem nas segundas, tercas, quintas e sextas-feiras. Nas quartas-feiras, tém-
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se a visita familiar na unidade para, entre outras coisas, discutir assuntos
pertinentes a escolarizacdo. Para muitos, trata-se do primeiro encontro ou do
reencontro tardio com cadernos, livros, papel, lapis e, sobretudo, com a
possibilidade de escrever outra historia.

No projeto politico-pedagoégico da escola estadual de Ensino Médio que
funciona nas dependéncias da FASE, a defasagem idade-série, a evasao, as
inimeras reprovagdes, a vulnerabilidade, a exclusédo social, a paternidade
prematura e a reincidéncia em atos infracionais sdo questdes que perpassam o
dificil percurso escolar dos alunos, compreendidos como “alijados do processo
escolar” e com os “direitos minimos violados” (EEEM. Projeto Politico-
Pedagdgico, 2015, s/p.). O aprender e o ensinar, segundo esse documento,
buscam incidir na construgdo de outro lugar no tecido social: “apenas quando
se torna sujeito de sua historia e, para se tornar sujeito de sua aprendizagem,
ele precisa participar das decisdes que dizem respeito ao projeto da escola,
que faz parte também do projeto de sua vida”. Para tanto, “a escola deve ter
como um de seus principios fundamentais a socializacdo das decisbes e das
responsabilidades, levando seus integrantes a um permanente exercicio da
cidadania” (EEEM. Projeto Politico-Pedagdgico, 2015, s/p.).

A instituicdo oferece 260 vagas no Ensino Fundamental (do 1° ao 5°
ano, para alunos de até 15 anos) em 24 turmas, organizadas em classes
multiseriadas. O 5° ano recebe a maior demanda e, por isso, guarda uma
especificidade: sdo trés turmas regulares. Para os alunos acima de 16 anos, o
ensino é oferecido na modalidade Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), do 6°
ao 9° ano. No Ensino Médio (do 1° a 3° ano) sdo trés turmas, uma em cada
turno, também multiseriadas.

O tipo de medida socioeducativa e o tempo de internacdo séao
determinantes no agir pedagdgico, na organizacao das turmas, dos grupos, dos
espacos e dos tempos escolares. As medidas de internacdo sédo reavaliadas
semestralmente. Retomando a imagem litoranea evocada, como na relagéo
entre terra e mar, professores(as) e escola movem-se de acordo com as
marés: acolhem no seu planejamento o vaivém dos alunos, das turmas e do
proprio fazer docente. No que se refere a carga horaria, a escola segue as
diretrizes da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgédo (BRASIL, 1996) e busca
proporcionar as condicdes que garantam sua execug¢do, de modo que cada
adolescente tenha, no minimo, quatro horas diarias de aula.

As aulas ocorrem em dois blocos de 1h30min, com uma pausa de
30min entre eles. Entre as aulas nao ha recreio, ndo ha espago para a
convivéncia. Sem patio, sem cantina. Ha um intervalo com o tempo de fazer um
lanche no dormitério — também nomeado de brete — e ir ao banheiro. Depois,
recomegam 0s processos de revista e seguranga. Ir & escola é a principal
possibilidade de saida dos bretes. Reiteradamente, as aulas sdo suspensas em
razdo das ocorréncias disciplinares.

E a escola quem recolhe, sistematiza e organiza a histéria escolar dos
seus alunos. Segundo a supervisora da instituicdo, a escola n&o recebe
nenhum documento na maior parte das vezes, e o resgate da certidao de
nascimento, do histérico e a transferéncia escolar, por exemplo, bem como a
confirmagao das informag¢des declaradas pelo jovem, sdo verificadas num
tempo posterior. As matriculas s&o efetuadas imediatamente apos o ingresso
do adolescente, bem como as transferéncias no ato de desligamento. Nesse ir
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e vir de sujeitos e instituicdes, a historia pessoal, muitas vezes, é inscrita pela
primeira vez. A pratica do registro, a organizacdo de documentos e a inscri¢cao
de uma narrativa podem permitir a constru¢cdo de uma memdaria compreensiva,
nao somente a recordacdo de eventos. Pela escrita, professores, familiares e
alunos podem refletir sobre o passado, reafirmar o presente e construir um por-
vir. Registrar esta relacionado também a criacdo de pontos de fuga, de enredos
e sentidos de si e para si.

A educacao especial, como modalidade transversal a todos os niveis,
etapas e modalidades de ensino, e parte integrante da educacéo regular, pode,
ao identificar barreiras e auxiliar na superacao de desvantagens e obstaculos,
auxiliar com o movimento de recontar-se e reinscrever-se no tecido social. A
garantia de atendimento especializado para adolescentes com deficiéncia é um
principio da politica publica do SINASE, com vistas a evitar que estejam em
posicdo de risco e desvantagem no sistema socioeducativo.

Ao focalizar a educacao especial, ndo se encontrou registro formal da
presenca de alunos em situacao de deficiéncia, durante o periodo da pesquisa,
naquela unidade da FASE. Entretanto, a partir dos registros pedagogicos e
relato das professoras, inUmeras alusdes e hipoteses justificariam o
encaminhamento para o atendimento educacional especializado™®. Foi, dessa
forma, que se chegou ao singular do caso, o de Marino.

4. Marino

“‘Oficie-se a FASE, de forma a providenciar a alfabetizacdo do
adolescente”. Inicia, assim, a histéria institucional daquele que guarda o mar no
nome.

Apreendido pela primeira vez no final de dezembro de 2013, com 13
anos, Marino confirmou em audiéncia que tentou roubar um celular e fugiu do
local. Logo foi abordado por uma policial militar, que apontou a ele uma arma
de fogo, repreendendo-o. Entrou em luta corporal com a policial, tentando
tomar a arma, desferindo chutes na mulher. Foi recolhido pela policia e
sentenciado a internacdo provisoria. Caso a unidade ndo tivesse recebido a
informacao de que o jovem n&o era escolarizado, o fato seria comprovado um
pouco mais tarde, “ao riscar a parede do dormitério e negar-se a assinar a
ocorréncia disciplinar, [...] descobriu-se que nao € alfabetizado” (texto da
ocorréncia disciplinar). Marino deixa, pela primeira vez, a sua marca nas
paredes e sua digital como assinatura. Como sancao, passou o Natal isolado.
Poucos dias depois, recebeu nova sang¢ao ao “furtar um tubo de desodorante e
fugir para o dormitério”, passando também isolado o final do ano de 2013 até

3 A identificacdo do publico-alvo da educacdo especial é assunto polémico, pela persisténcia
da légica médica e seus efeitos sociais e subjetivos. A deficiéncia é, nessa perspectiva,
apartada das condicdes econbGmicas e histdricas e justificam, muitas vezes, processos
excludentes. Skrtic (2014), por exemplo, demostra que as politicas de educagéo especial em
agao nos EUA tem servido para a segregacao de alunos negros, hispanicos e pobres. Apesar
da importancia dessa discussdo — sobretudo quando se trata da juventude negra e pobre
brasileira - o tema nao foi aprofundado no presente texto.
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0s primeiros dias do ano de 2014. Muitas foram as escritas com digitais nas
suas idas e vindas na FASE.

Sobre a escola, relatou que “era matriculado, mas néo frequentava,
tinha outras coisas pra fazer pela rua”. O mais importante era “brincar, pedir
dinheiro na sinaleira pra jogar GTA na lan house”. Marino n&o é ingénuo sobre
sua situacao, sobre aquilo que Ihe faz beira e o rodeia. Relatou que tinha uma
trajetdria de vida nas ruas e seu Ultimo endereco de residéncia, antes da FASE,
era um abrigo. A mae era usuaria de drogas e sofreu um derrame. Chegou a
morar com a irma mais velha, embora ela alegasse que o jovem “passava o dia
inteiro perambulando pelas ruas, mendigando e praticando atos infracionais”.
Sofreu, durante sua infancia, violéncia sexual.

O pai, que nem chegou a conhecer, morreu em decorréncia da aids.
Segundo relato técnico, criou uma fantasia que o cunhado era seu pai: na falta
de beira, Marino “cria” um pai. Foi institucionalizado em um abrigo, mas
frequentemente evadia e permanecia em situacao de rua. Pelo envolvimento
com o trafico e pela ameaca de morte, ndo podia retornar para a casa da
familia. Tem cinco irmdos: um esta preso e os mais velhos foram, também,
vitimas precoces da violéncia. O mais novo ja foi aliciado pelo trafico na regido
em que vivem. A irm&, a unica a manter vinculo familiar, relatou que “ele levou
uma surra dos traficantes. Se ele voltar pra vila ele morre! O cacula ta indo
para o mesmo caminho, daqui a pouco ele também vem parar na FASE”.

A irma relata que Marino faz uso de maconha e solvente desde os nove
anos, sendo atendido no Centro de Atencdo Psicossocial para tratamento da
dependéncia das drogas*. Foi internado em hospital psiquiatrico, “quando tinha
10 anos, ele disse que recebeu uma visita da nossa mae, vestida toda de
branco”. Nas palavras da irma, “ficou muito dificil depois que a mae morreu”,
porque Marino sentia forte culpa pela perda. Para a irma ele é doente da
cabeca: “Faz coisas fora do comum, fala sozinho, andava com cocdé na mao,
sem nem estar drogado. Faz as coisas e esquece que fez. Nunca conseguiu
aprender nada no colégio”.

Em todos os documentos institucionais foi registrada a dependéncia
quimica e os impasses cognitivos. A presenca de necessidades educacionais
especiais e encaminhamento para atendimento especializado s&o também
reiteradamente enunciados pelas professoras: “(...) apresenta uma limitagéo
cognitiva importante, ndo conseguindo alfabetizar-se; (...) hipotese de retardo
mental”, “presencga de déficit visual”; “(...) necessita de atendimento em sala de
recursos e avaliagao profissional para que possa realmente se alfabetizar”; “(...)
mostra interesse e fica feliz com o elogio, por isso € importante o auxilio de
profissionais especializados para podermos ajuda-lo” (Relatérios técnico e
pedagogico, 2014). Como forma de atender as demandas do aluno, a escola
prové atendimento individualizado. O adolescente, por sua vez, conta sobre o
colégio e o que tém aprendido, “quer mostrar o caderno para os técnicos e
dizer que tem aula particular”.

0 centro de Atencdo Psicossocial Alcool e Drogas (CAPS AD ou CAPS lll), é um servigo
especifico para o cuidado e a atencédo integral e continuada as pessoas com necessidades em
decorréncia do uso de A&lcool, crack e outras drogas. Seu publico sdo os adultos,
majoritariamente, mas também podem atender criancas e adolescentes, desde que observadas
as orientacdes do ECA.
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Marino, que nao era frequente na vida escolar, passou a sentir desejo
em aprender e “conta que esta aprendendo a fazer continhas na escola e que 4
+ 4 da 8”. Se a escola reconhece a importancia dessa soma, a equipe técnica
da unidade, por sua vez, I1é “subtragdo” em um relatério e registra: “com claras
dificuldades cognitivas, o jovem nao consegue ter alcance de compreensdo
real, da gravidade dos seus atos. A medida socioeducativa lhe causa
sofrimento, contudo, ndo tem efeito pedagodgico”. Ha4 um descompasso entre
aquilo que se traca na escola e o que se Ié em outros ambitos institucionais.

O jovem foi desligado da medida em maio de 2014 e encaminhado
para um abrigo. Em setembro do mesmo ano, apés evadir da instituicdo de
acolhimento e da pratica de novos atos infracionais, tem novamente sua
liberdade privada. Em outubro do mesmo ano, em um novo relatério de
avaliacdo da medida, consta que esta matriculado na 32 série (hoje relativa ao
4° ano) e em processo de alfabetizacdo e, que “com ajuda, é capaz de fazer
trabalhos bem interessantes. [...] No momento conta até 50 [...] domina as
quantidades até 12, e ja esta iniciando os processos de adicao e subtragao”;
“necessario acompanhamento individualizado e atendimento especializado”.

O parecer pedagdgico, datado de janeiro de 2015, informa: “agora esta
indo muito bem, esta querendo aprender e percebendo o que pode fazer”; “é
necessario ressaltar a mudanca de comportamento do aluno que, agora, relata
ter o desejo em aprender e, mais do que nunca, estar alfabetizado”. A
necessidade educacional € novamente assinalada, conforme registro: “precisa
de atendimento especial, no qual tenha atencdo para aprender no seu ritmo,
qgue é mais lento. Ninguém que é desacreditado como ele consegue levar
adiante a sua aprendizagem”. No ultimo relatorio pedagogico emitido pela
escola, em janeiro de 2016, ha relato de que reconhece as letras do alfabeto e
escreve palavras simples: “Lé silabando palavras do seu repertério fonético.
Vem apresentando progresso em suas aquisi¢des. [...] O trabalho continua
direcionado para a alfabetizagéo basica”.

Marino foi desligado da medida socioeducativa de internacdo em maio
de 2017.

5. Litorais

A trajetéria de Marino assemelha-se a de tantos outros jovens
brasileiros pobres, em sua maioria pretos ou pardos, posicionados em uma
situacdo extrema, caracterizada pela auséncia de direitos basicos (COSTA,
2015). A chegada a internacdo torna-se uma pausa forcada em um percurso
marcado, desde a infancia, pela violéncia e abandono. Para Guerra (2017)
espera-se que “o adolescente possa alcangar, através do processo educativo
e, sobretudo, da escola, o que entenderiamos como uma vida restaurada, face
ao que |he foi negado ou mesmo violado até entdo” (GUERRA, 2017, p. 261).

Ao longo de quase trés anos na escola da FASE, os tracos e rabiscos
de Marino — das ruas a parede, das paredes ao caderno — desdobram-se em
nameros, letras e, gradativamente, ordenam-se sob o regramento da escrita
alfabética. Ao desaguar na leitura e na escrita, Marino d4 pistas do seu
laborioso processo de inscricdo nos discursos sociais. Trabalho miudo, tecido
por entre o brete, a rua e a sala de aula, demandando reconhecimento por
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parte do professor, dos colegas, dos familiares e demais instancias envolvidas
na medida socioeducativa.

Segundo Guerra (2017), o funcionamento das politicas publicas
setorizadas, ao seccionar a experiéncia juvenil em fatias a serem depositadas
em diferentes registros, prontudarios, PIA etc., pouco auxilia nos processos
restaurativo e educativo previstos pelo sistema de protecao integral ao jovem.
A palavra do sujeito é apagada, silenciada, e o que circula sdo pedacos de
infortinio, de perdas e faltas a serem corrigidas e normatizadas: “N&o
localizamos os marcos do melhor, ndo nos damos ao trabalho de recolher seus
feitos, de olhar de maneira inédita para esse adolescente e seu feito” (p. 264).
Escrever, ler e desenhar, desde que validados socialmente, podem promover a
formacéo de bordas e beiras, capazes de conter o0 sujeito, seu corpo e seu ato.
Reitera-se, desde que reconhecidos e validados, sobretudo, pelo Estado e
agentes publicos responsaveis pela construcdo, a implementacédo e a gestao
de medidas protetivas para todos e todas.

Na escola da FASE, o jovem recebeu atendimento pedagogico
individualizado e este foi-lhe fundamental para subtrair, somar, querer aprender
e perceber o que pode fazer. Os avan¢os daquele que guarda o mar no nome
informam também sobre outros tantos percursos educacionais de adolescentes
em privacdo de liberdade, nos quais disciplinas, séries e niveis escolares séo
concluidos (CRAIDY, 2015; ZANELLA, 2019). Por vezes, esses percursos
requerem diferentes apoios. No caso ora abordado, as professoras
identificaram algumas das necessidades educacionais especiais, como tempo
ampliado, avaliacdo diferenciada, atendimento individualizado, material
concreto, um par de 6culos “para as vistas embaralhadas” e o encaminharam
para o atendimento educacional especializado. Entretanto, a palavra docente
nao ganha eco e o encaminhamento n&o se efetiva.

Importante ressaltar que essa situacdo nao € exclusiva de uma escola,
de uma equipe ou unidade socieducativa. A partir do dados censitarios sobre a
educacdo basica, em 2019, no Brasil havia 17.505 alunos matriculados em
unidades de atendimento socieducativo *, e destes, 512 jovens foram
considerados em situacdo de deficiéncia. Para dimensionar o0 acesso a
escolarizacado dos jovens em conflito com a lei e que apresentam algum tipo de
necessidade educacional especial, € importante considerar que do montante
dos casos (512), 502 foram atendidos em turmas de escolarizacdo sem
qualquer tipo de atendimento especifico (AEE ou atividade complementar);
cinco somente em atividades complementares, ou seja, sem acesso a
escolarizacéo e, por fim, somente outros cinco jovens frequentam atendimento
educacional especializado™®.

® A unidade de atendimento socioeducativo, no documento do censo escolar, refere a turma
de escolarizagdo oferecida em unidade de atendimento socioeducativo, a adolescentes
Pﬁrivados de liberdade.

O Censo da Educacao Basica € um levantamento anual de dados estatistico-educacionais
de ambito nacional coordenado pelo INEP. Trata-se do principal instrumento de coleta de
informacdes da educacdo basica que abrange as suas diferentes etapas e modalidades,
coletando dados sobre estabelecimentos, matriculas, funcdes docentes, movimento e
rendimento escolar. O levantamento realizado deriva dos dados sobre a Educacédo Basica
(Brasil/MEC/INEP, 2019) e da seguinte tabulagdo cruzada: IN_NECESSIDADE_ESPECIAL *
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A trajetoria nos espacos de saude mental, pelo uso de drogas, é outro
aspecto que merece atencdo e pode coadunar com o reconhecimento da dupla
vulnerabilidade aqui reivindicada. Compreender o jovem dependente quimico
como uma pessoa com deficiéncia, em virtude de restricdes de funcionalidade
e/ou incapacidades advindas de estado fisico, psiquico e social, € legitimo e
encontra amparo na legislacéo brasileira (MADRUGA, 2016; AZEREDO, 2017).
A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (BRASIL, 2015)
compreende a deficiéncia como uma limitacdo duradoura, agravada pela
interacdo dos impedimentos naturais com as barreiras sociais, institucionais e
ambientais, excluindo ou dificultando a participacdo do sujeito no meio social.

A populagédo com deficiéncia, por sua vez, apresenta taxas de pobreza
mais elevadas, niveis de salude e escolaridade piores e participacdo econémica
reduzida, em decorréncia, sobretudo, das barreiras de acesso aos servigos
basicos: saude, educacdo, emprego, transporte e informacdo. A situacdo
agrava-se nas comunidades mais pobres, o que, em muitos casos, desagua
em problemas de marginalizacéo, excluséo e criminalidade (MADRUGA, 2016).

O encontro de heterogéneos, entre a socieducacdo e a educacéo
especial, previsto na legislagcdo e raro no cotidiano, possui como ponto de
amarracdo a propria carne daqueles que, na perspectiva hegemdnica, valem
menos na escala social.

6. Considerac0es finais

Para o adolescente em conflito com a lei e para aquele com deficiéncia,
ou ainda para um jovem com deficiéncia em conflito com a lei, a condi¢cao de
ser aluno ainda estd em suspeicdo. Sao presencas ainda estrangeiras,
inquietantemente estranhas, talvez por tensionarem politicas, praticas e ideais
tdo caras a educacdo. A possibilidade de escolarizacao interroga, desacomoda
e, assim como o movimento das marés, rasura uma paisagem que se queria
como resolutiva do que é indesejado.

No encontro entre as aguas da socioeducacéo e as terras da educacao
especial, o presente artigo busca inscrever um litoral: um lugar minimo, porque
fragil e fugidio, e simultaneamente potente, capaz de desenhar numeros e
letras, inscrever o0 nome e uma histéria. A despeito das mazelas e da
precariedade, é ainda na escola que resta a oportunidade de estar com o outro,
mesmo sob grades e cadeados.

O esforco investigativo teve por intencdo dar relevo a situacdes
complexas que ndo podem mais ser ignoradas: os atos infracionais cometidos
pelos adolescentes, na maioria das vezes, tém raizes na falta de politicas do
Estado: a falta dessas condi¢cfes, essenciais para o desenvolvimento fisico,
mental, moral, espiritual e social, em condi¢cbes de liberdade e de dignidade,
preconizadas na letra da lei, sdo constantemente negadas a populacdo mais
vulneravel do pais. Os jovens sofrem os efeitos nefastos de uma sociedade
gue marginaliza e estigmatiza, tornando-os objetos do 6dio social. Como
resultado da divida social que lhes € imputada, cobra-se um alto preco: a
privacdo da propria liberdade. Faltam direitos e educacéo e sobram jovens que

TP_TIPO_ATENDIMENTO_TURMA * TP_TIPO_LOCAL_TURMA. Agradecemos o apoio da
professora doutora Silvia Marcia Ferreira Meletti (UEL) para a produgéo e analise dos dados.
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excedem e superlotam as unidades socioeducativas. N&o pode haver
banalizacdo do uso da privacdo de liberdade, mas é notorio o crescimento
significativo e permanente da aplicacdo dessas medidas.

Apesar de o litoral entre a socioeducacgéo e a educacéo especial estar
posto nos documentos legais e na narrativa docente, a presenca de jovens que
cumprem medida privativa de liberdade em situacdo de deficiéncia ndo €
reconhecida. O ato infracional parece borrar a desvantagem e a possibilidade
de atendimento educacional especializado. A dupla vulnerabilidade que
acomete sujeitos como Marino, por serem jovens cumprindo medidas
socioeducativas e apresentarem restricdes de funcionalidade e incapacidades,
ndo é lida para além das terras escolares. A propria letra docente ndo ganha
reconhecimento e tal invisibilidade quase apaga o direito a estratégias
consideradas potencialmente eficazes para sustentar o ensinar e o aprender.
Quase apaga, quase borra, porque, em verdade, € sustentado, fica um rastro.
O rastro foi falado, aqui, através de Marino. Um jovem que, ao longo de sua
infancia e adolescéncia, poderia ter recebido outra atencdo (especial) da
sociedade. Seria a socioeducacao o seu lugar?

Marino desafia as formas organizativas do trabalho pedagdgico. Ha
uma falta de beira na socieducacéo e na educacao especial, que lhe negam o
direito de pertenca. Da primeira internacdo em 2013 até o més de maio de
2017 passaram-se cerca de quatro anos. Todas as internacdes recebidas —
contrariando as prerrogativas legais — foram por atos infracionais de baixa
periculosidade. Dos 13 anos incompletos a beira da maioridade penal, muitos
foram os relatorios, laudos e diagndsticos, acompanhamentos e
encaminhamentos; porém, nunca foi lida uma possibilidade diferente para
Marino. A travessia nunca foi feita, as terras-molhadas da educacéo especial
tampouco foram avistadas. N&o que haja alguma garantia nesse lugar, porque
nao ha. Contudo, poderia vir a ser uma possibilidade de Marino escrever na
areia o que aprendeu e esperar a agua lavar o texto.
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