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Resumo

As reflexdes apresentadas neste artigo integram parte dos resultados produzidos pela
pesquisa “Politicas, Gestdo e Direito a Educacdo Superior: novos modos de Regulacao e
tendéncias em construgado”, ligada a Rede Universitas-Br, desenvolvida pelo Eixo Tematico
7, cuja investigacdo centra-se na Educagéo Superior do Campo. O artigo traz analises sobre
as politicas de formacdo docente, com foco nos retrocessos impostos a tais politicas,
especialmente as Licenciaturas em Educacdo do Campo, a partir da aprovacdo das “novas”
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de Professores para a Educacéo
Bésica e a instituicdo da Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores da
Educacao Basica. O método da pesquisa se ancora no materialismo histérico e dialético por
meio das categorias totalidade, historicidade e mediacdo no campo das politicas de
formacdo de professores no Brasil. Realizou-se estudos bibliogréficos das Resolugfes N°
02/2015 e N° 02/2019 e dos manifestos das entidades cientificas nacionais da formacao
docente. Os resultados revelam desmontes e retrocessos no campo das politicas de
formacdo de professores, com a disseminacdo da pedagogia das competéncias na
aprovacao da Resolugcdo N° 2/2019, que buscam deslegitimar a implementacéo de projetos
criticos e emancipatérios no campo da formacédo inicial e continuada de professores. O
Ministério da Educacdo e o Conselho Nacional de Educacdo tomam medidas que
desconstroem politicas direcionadas aos sujeitos do campo, indigenas e quilombolas e
ameacam a continuidade dos cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo, o que
provoca uma r-existéncia dos sujeitos diversos e plurais na garantia de seus direitos.
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Abstract

The reflections presented in this article are part of the results produced by the research
“Policies, Management and the Right to Higher Education: new modes of Regulation and
trends under construction”, linked to the Universitas-Br Network, developed by Thematic Axis
7, whose research focuses on Rural Higher Education. The article provides analysis on
teacher forming policies, focusing on the setbacks imposed on such policies, based on the
approval of the “new” National Curriculum Guidelines for Initial Teacher Forming for Basic
Education and the institution of the Common National Base for Education. Initial Forming of
Teachers of Basic Education, especially in the field of the degree in Rural Education. The
research method is anchored in historical and dialectical materialism through the categories
of totality, historicity and mediation, in the field of teacher education policies in Brazil.
Bibliographic studies of Resolutions No. 02/2015 and No. 02/2019 and the manifests of
national scientific entities of teacher education were carried out. The results reveal
dismantles and setbacks in the field of teacher forming policies, with the dissemination of
skills pedagogy in the approval of Resolution No. 2/2019, which ignores the implementation
of critical and emancipatory projects in the field of initial and continuing teacher forming. The
Ministry of Education and the National Council of Education take measures to deconstruct
policies aimed at rural, indigenous and quilombola subjects and threaten the continuity of the
the degree in Rural Education Courses, which provokes a return to diverse and plural
subjects in the guarantee of their rights.

Palavras-chave: Formacdo de professores, Politicas publicas, Educacdo superior do
campo, Licenciatura em Educacédo do Campo.
Keywords: Teacher forming, Public policy, Higher education, Rural education.

Introducéo

As reflexdes que integram este artigo se fundamentam em parte dos
resultados produzidos pela pesquisa intitulada “Politicas, Gestdo e Direito a
Educacdo Superior: novos modos de Regulacdo e tendéncias em construcao”
(MANCEBO, p. 29, 2019) ligada aos estudos da Rede Universitas-Br, desenvolvida
pelo Eixo Temético 7 cuja linha de investigacao esta centrada na Educacao Superior
do Campo.

Dentro da pesquisa da Rede Universitas, 0 Sub 7, tem se desafiado a
compreender os novos modos de regulacdo e as tendéncias que tém sido impostas
as politicas de formacédo docente, a partir das especificidades da formacéo de
educadores do campo. Como um de seus objetivos, a pesquisa do Eixo 7 objetiva
‘investigar o processo de institucionalizagdo/consolidacdo dos Cursos de
Licenciatura em Educacdo do Campo — LEdoCs, no cenario atual de avanco de uma
“onda conservadora” de carater mercantil, ruralista e paramilitar” (MOLINA; HAGE,
2019). Estes cursos superiores de formacgédo docente visam formar educadores do
campo, vindos de assentamentos e acampamentos; das reservas extrativistas; das
comunidades ribeirinhas; de areas indigenas e territérios quilombolas; e muitos
outros, para atuarem nos anos finais do ensino fundamental e no ensino médio das
escolas do campo.

Elaborado com o protagonismo dos movimentos sociais e sindicais do campo,
o0 projeto politico pedagogico destas Licenciaturas foi construido tendo como
intencionalidade maior, formar educadores que sejam capazes de transformar as
escolas em espacos que contribuam com a formacao da juventude camponesa, para
gue a mesma possa enfrentar a acelerada desterritorializacdo (FERNANDES, 2005)
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qgue Ihe tem sido imposta pelo crescente avanco do agronegodcio, que representa
hoje um profundo processo de mudancga na logica do capital de acumular recursos
na agricultura. Nessa logica hegemdnica de organizar a agricultura, a partir das
monoculturas e da transformacdo dos alimentos em commodities, € necessario
acumular cada vez maiores extensdes de terra, 0 que provoca um intenso processo
de desterritorializacéo dos sujeitos camponeses (OLIVEIRA, 2012).

As Licenciaturas em Educacdo do Campo exigem a formacdo de um
educador capaz de compreender o papel das escolas do campo, na construcao das
resisténcias que tais coletivos precisam fazer em funcdo das profundas
contradicbes existentes no territério rural brasileiro: o campo do agronegécio, que é
um campo de monocultura; de desterritorializacdo cada vez mais intensa dos
sujeitos camponeses; de uso massivo de agrotoxico; de destruicdo brutal da
natureza; e o campo da agricultura familiar camponesa que é entendido como um
campo de vida, de trabalho, de agroecologia e de producdo da soberania alimentar
(TARDIN; GHUR, 2017). Entender este conflito é fundamental para formar um
educador que tenha condicdes de, a partir da ideia da totalidade social,
compreender esse processo e pensar como as praticas educativas a serem
desenvolvidas com a juventude camponesa nas escolas e com 0s sujeitos com 0s
quais ele vai trabalhar os ajude a enfrentar essas contradicbes e a construir
caminhos coletivos para sua superagédo (MOLINA, 2020).

Atualmente as Licenciaturas em Educacdo do Campo estdo implementadas
em todo o Brasil, nas cinco regides, distribuidas em 19 estados. Existem 44 cursos
em funcionamento, em 33 instituicbes de Ensino Superior. (LEAL et al., 2019)
Nestas Licenciaturas estdo matriculados mais de sete mil educandos, que
representam uma rica diversidade de sujeitos e educadores do proprio campo que
chegam as universidades, vindo de uma vasta diversidade de biomas e culturas,
compreendendo as especificidades da producdo material da vida em cada um
destes territérios. E que, contribuem muito com a proépria Universidade para ampliar
a compreensao desta especificidade e formas de vida e relacdo com a natureza.
Tais sujeitos trazem consigo preciosa bagagem cultural, associada as diferentes
tradicbes que esses coletivos foram construindo e vivenciando nos processos de
resisténcia em suas terras e territorios (MOLINA; HAGE, 2019).

As Licenciaturas em Educacédo do Campo enfrentam, no momento presente,
inimeros desafios para sua continuidade. Exatamente porque representam um
projeto de campo e de formacao docente que contraria frontalmente os interesses
dos grupos econdémicos no poder atualmente no pais. Ao defender a educacédo
publica e a formacédo docente critica e emancipatoria, vinculados a construcao de um
projeto camponés de desenvolvimento, baseado na agroecologia e na soberania
alimentar (TARDIN; GUHUR, 2017), tendo como seus protagonistas 0s sujeitos
camponeses, tais cursos tornam-se alvo dos ataques do bolsonarismo e dos
interesses socio econdmicos que este projeto representa.

Uma das formas destes ataques tem sido a acelerada desconstrucdo dos
marcos legais garantidores dos direitos destes sujeitos. E, o ataque ao direito a uma
formacédo docente diferenciada, que seja capaz de compreender as especificidades
da producdo material da vida no campo esta no centro destes ataques, através das
acOes que tém sido efetivadas pelo Conselho Nacional de Educacdo - CNE,
transformado, de 6rgdo de Estado, em mero 6rgdo de governo, a servico dos
interesses bolsonaristas.
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Neste artigo, objetiva-se analisar os riscos de uma destas acdes que
produzem fortes repercussdes na formagcao docente brasileira, e como parte dela,
nos projetos pedagoégicos da formacdo docente de educadores do campo: a
aprovacao pelo CNE da Resolugéo n° 2, de 20 de dezembro de 2019, que define as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacédo Inicial de Professores para a
Educacédo Baésica e institui a Base Nacional Comum para a Formagéo Inicial de
Professores da Educacdo Béasica (BNC-Formacéo).

A andlise dos retrocessos impostos pela Resolugcdo no. 2 de 2019, foram
realizados a partir de seu cotejamento com Resolucdo N° 2, de 1° de julho de 2015,
que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacéo inicial em nivel
superior e para a formacdo continuada. Foram também analisadas as cartas
manifestos das entidades nacionais, em defesa da Resolugdo 02 de 2015, por
apresentarem posicdes criticas e contrarias ao desmonte e aos retrocessos que vém
ocorrendo nas politicas educacionais no governo de Jair Bolsonaro.

O artigo estrutura-se em trés partes. A primeira faz um rapido resgate
histérico desde a ruptura politica de 2016 a instituicdo do bolsonarismo,
apresentando as acfGes governamentais executadas neste periodo que objetivam
descontruir o direito a educacdo dos camponeses, desmontando as politicas
publicas por eles conquistadas, dando-se énfase neste tOpico a conquista e as
concepgOes formativas da Licenciaturas em Educacdo do Campo. Na segunda
parte sdo analisados os retrocessos no campo da formacdo de professores e as
perdas geradas com a revogacdo das DCNs aprovadas em 2015, face aos
interesses politicos e empresariais na Educacao, que aprovaram as DCNs de 2019 e
instituiram a Base Nacional Comum (BNC-Formacgédo). Por fim, na terceira parte
apresentam-se 0s principais elementos do projeto formativo critico materializado
pelas Licenciaturas em Educacdo do Campo, fundamentadas na Epistemologia da
Praxis (MOLINA, 2017; HAGE et al.; 2018) que impedem a adoc¢ao por parte destes
cursos da Resolucéo 2/2019, exigindo sua revogacao e explicitam sua ampla defesa
da Resolucéo 2/2015.

1. De Temer ao bolsonarismo: a desconstrucao dos direitos e o desmonte das
politicas publicas de Educacao do Campo

As politicas educacionais e de formacdo de professores implementadas no
Brasil tém sido marcadas, desde a década de 1990, por reformas que seguem as
orientacdes definidas pela I6gica de mercado, e por diretrizes fixadas pelas politicas
dos organismos multilaterais, a partir de um neotecnicismo (FREITAS, 2018). Porém,
segundo esse autor, neste periodo, o interregno marcado pelo “lulismo/petismo”
(2003-2016) ficou assinalado pela tentativa de implementacdo de um projeto
desenvolvimentista, a partir de um pacto de conciliagdo de classes, permitindo e
atendendo a uma parcela da populacdo brasileira com a inclusdo dos povos do
campo, indigenas e quilombolas, bem como o acesso as politicas de direitos
humanos para as mulheres e LGBTQI+.

Concomitante ao movimento histérico de acesso as politicas de incluséao,
também construiram-se as bases para o avanco da hegemonia da concepcéo
empresarial e da economia financeirizada, referendada pelo modo de producéao do
sistema capitalista, em que se redefine a funcdo social das universidades brasileiras,
“favorecendo a insercdo de capital especulativo no ensino superior, por meio da
inclusdo de grupos educacionais no mercado de acdes em bolsa de valores e pelo

ISSN 1982-7199|DOI: http://dx.doi.org/10.14244/198271994562 | Revista Eletronica de Educacdo, v.14, 1-22, 4562146, jan./dez. 2020.



5
SILVA, H.S.A.; ANJOS, M.P.; MOLINA, M.C.; HAGE, S.A.M.. Formagédo de professores do campo frente as ‘novas/velhas”
politicas implementadas no Brasil: r-existéncia em debate.
Dossié: “Consequéncias do bolsonarismo sobre os direitos humanos, a educagao superior e a produgao cientifica no
Brasil”.

ingresso de grupos estrangeiros de capitais fechados e abertos” (CHAVES, 2019, p.
68), contribuindo para o fortalecimento da logica privado-mercantil com a expansao
dos grupos educacionais empresariais.

O rompimento com aquele pacto conciliatério se deu em meio a uma crise
econdmica internacional e da misoginia enfrentada pela primeira presidente mulher
do pais, e com a coalizagdo de diversos poderes: juridico, midiatico e parlamentar,
gue resultou no retorno ao poder das for¢cas conservadoras na ampliacdo do projeto
de financeirizagdo do capital e de apropriacdo dos fundos publicos do Estado
brasileiro.

O que vai ser efetivado na sociedade, segundo Porto-Gongalves et al. (2018),
€ a instituicdo de uma ruptura politica, por meio de

uma evidente ruptura do pacto societario implicado nas elei¢cbes, o
gue ndo é qualquer coisa haja vista que a democracia vem sendo
reduzida, cada vez mais, a procedimentos eleitorais que a legitimam.
Enfim romper com a “vontade popular’, ainda que reduzida a
procedimento eleitoral é, sem duvida, de extrema gravidade e nos
ajuda a entender a crise que desde 2015 é desatada (2018, p. 709).

Esta ruptura politica objetivou neutralizar os grupos sociais organizados e
reverter 0s avangos alcancados no ambito das politicas sociais. Entre estas,
destacam-se as politicas educacionais voltadas aos grupos mais excluidos da
populacdo brasileira. A destruicdo destas politicas intenciona fazer avancar nédo sé
os interesses neoliberais de apropriacdo dos fundos publicos a elas destinados,
como redirecionar tais politicas de educacdo para atender a uma agenda dos
organismos internacionais, legitimando a meritocracia (FREITAS, 2014) e a retirada
da participacao social nas decis6es do projeto de pais.

Uma das primeiras medidas ap0s a ascensao de Michel Temer a presidéncia
foi a promocao da brutal reducdo de investimentos na saude e educacgéo, por meio
da aprovacdo da Emenda Constitucional N° 95, de 15 de dezembro de 2016, cujo
objetivo foi restringir os gastos sociais por vinte anos, ao instituir um novo regime
fiscal no Brasil. Estas medidas atingiram fortemente a efetivagdo do Plano Nacional
de Educacéao (Lei. N° 13.005/2014) com impactos diretos na efetivacdo da garantia
do direto & escolarizacdo obrigatoria para os estudantes de 4 a 17 anos; na
valorizacdo dos profissionais da educacéo primeiro através de contingenciamento
dos recursos, depois com cortes no orcamento para manutencdo e ampliagdo de
investimentos para a expanséo das universidades publicas, entre outros.

Também como uma forte acdo destruidora de direitos promovidas neste
periodo, destaca-se a restricdo da participacdo da sociedade cientifica brasileira no
direcionamento da politica educacional, com as medidas tomadas para revogar o
Forum Nacional de Educacédo (FNE) por meio da Portaria 577, de 27 de abril de
2017, que anulou as portarias anteriores e promoveu a recomposi¢cao do FNE,
excluindo as entidades sindicais nacionais e cientificas da area educacional. Tais
entidades, na historia da educacdo brasileira, tém desenvolvido um papel politico e
social relevante para o fortalecimento da Educacdo Basica e Superior publicas, bem
como tém mantido intenso protagonismo nas reivindicacdes da formacdo e
valorizacdo docente; por melhoria nas condi¢cdes de trabalho; salario; formacéo e
carreira dos profissionais da educagéo.
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A disputa ideoldgica no campo educacional se acirrou com a submissdo ao
Congresso Nacional do projeto de lei denominado Escola sem Partido ou escola de
um partido Unico (FRIGOTTO, 2019) que representou um forte ataque a autonomia
docente e a liberdade de catedra, ao convocar os estudantes a filmarem e
denunciarem o trabalho dos docentes em sala de aula (SILVA JUNIOR; FARGONI,
2019). Apos intensa luta e mobilizacdo das organizacdes do campo da educacéo,
esse projeto foi arquivado posteriormente, mas alimentou o desrespeito ao trabalho
dos professores nas escolas da Educacao Basica e das universidades publicas.

O governo de Michel Temer, entre os anos de 2016 a 2018, implementou o
desmonte de diversos programas e projetos em andamento, freando a expanséo de
politicas publicas de Educacao e de condicGes de trabalho, em que abriu caminho
para permitir novos mercados de exploracdo capitalista na educacdo publica
precarizando, simultaneamente, as condi¢cdes de trabalho, a partir dos pactos com
as empresas privatistas e financistas ligadas ao empresariamento da educacao
(FREITAS, 2017) e favorecendo os grupos nacionais e internacionais que detém o
oligopdlio do mercado educacional, cujo interesse €, conforme denunciava
Sguissardi desde 2014, “a privatizacdo do patrimbénio publico, com as menores
vantagens proporcionais para o erario em toda sua historia” (p.93).

Na tentativa de mostrar a disputa de projetos de sociedade diferenciados, em
oposicao a proposta bolsonarista, diferentes setores da sociedade civil, mobilizada
em variados coletivos; partidos de esquerda; organizacdes e sindicatos procuraram
se reorganizar para denunciar as constantes ameacas ao Estado democrético de
direito. No entanto, em que pese uma grande movimentacdo nacional contra o
projeto ultraconservador que ensaiava tomar o poder governamental no Brasil, 0s
esforcos ndo foram suficientes, posto que em outubro de 2018, com um percentual
de 55,13% dos votos validos da populacdo brasileira, ocorreu a eleicdo de Jair
Bolsonaro.

As acOes implementadas por seu governo, desde 01 de janeiro de 2019,
mostraram-se claramente contrarias aos principios politicos e pedagoégicos forjados
pela luta dos povos do campo e populacdes tradicionais para materializar e viabilizar
o direito humano a educacéao destes coletivos.

Entre estas acdes destaca-se, em especial, a extingdo da Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo-SECADI, que havia
sido criada em 2004, exatamente para conceber e implementar politicas de incluséo
social e educacional, as populacbes camponesas; indigenas; quilombolas, entre
outros grupos populacionais que sempre ficaram a margem das acdes do Estado. A
extincdo da Secadi da estrutura estatal expressou a negacdo de politicas para a
diversidade brasileira, dando inicio a inUmeros retrocessos em varias politicas que
haviam sido conquistadas pelos movimentos sociais de varias areas, entre elas, a
Educacao do Campo.

Entre os retrocessos e ataques aos povos do campo, indigenas e quilombolas
causados com a extincdo da Secadi, destaca-se a desestruturacdo de varias acoes
e politicas que vinham sendo implementadas através do Programa Nacional de
Educacdo do Campo (PRONACAMPO), que desde sua instituicdo pela Portaria N°
86, de 1° de fevereiro de 2013 estava organizado em quatro eixos, a saber: 1)
Gestdo e praticas pedagodgicas (PNLD Campo, PNBE, Escola da Terra, escola
quilombola, Mais educacgéo e EJA/Saberes da Terra; 2) Formagao (Formagao inicial,
PoOs-Graduacdo para professores do campo e Observatério de pesquisa); 3)
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Educacéao profissional e tecnoldgica (PRONATEC-campo) e; 4) Infraestrutura fisica e
tecnologica (construcdo de escolas, inclusdo digital, transporte escolar, agua, luz e
reformas das escolas do campo). Os fundos publicos destinados a tais acdes e
Programas foram drasticamente reduzidos e a participacdo social em sua gestéao,
totalmente negada.

Embora vérias acdes que vinham sendo desenvolvidas pela Secadi sejam
relevantes, e a destruicdo delas traga graves prejuizos a garantia dos direitos aos
sujeitos camponeses, dar-se-4 énfase aqui as ac6es promovidas pelo bolsonarismo
para destruir, especificamente, uma delas, localizada no Eixo 2, do Pronacampo,
que trata exatamente da formacdo inicial de professores, através do Programa de
Apoio as Licenciaturas em Educacédo do Campo (Procampo).

As Licenciaturas em Educacéo do Campo objetivam formar educadores para,
além da docéncia, atuarem na gestdo de processos educativos escolares e na
gestdo de processos educativos comunitarios. Conforme se afirmou anteriormente,
ao pretender que as escolas do campo contribuam para a formacdo de jovens
capazes de compreender a complexidade do que ocorre no campo brasileiro na
atualidade, é necessario formar educadores que atuardo nessas escolas e que
sejam também capazes de compreender criticamente esses processos e sobre eles
intervir.

Para tanto, é necessario um amplo processo de formacdo docente, que exige
clareza de sua funcéo social e da funcdo social da propria escola nas comunidades
do campo. A formacdo docente proposta pelas Licenciaturas em Educacédo do
Campo compreende, portanto, que € imprescindivel formar educadores que sejam
capazes de pensar e de compreender 0s processos sociais e de entender as
praticas educativas vivenciadas pelos camponeses inseridas na totalidade social.

Portanto, considera-se que sejam imprescindiveis a formacédo docente o0s
fundamentos da histéria; da economia politica, da sociologia, da filosofia, da
antropologia, entre outros elementos teoricos. Pois, sdo estes fundamentos que
possibilitardo a compreensao a estes educadores da principal contradicdo que se
enfrenta no campo brasileiro atualmente, que se traduz na disputa das légicas de
organizacao da agricultura, citada ja anteriormente.

Nessa concepc¢ao de formacéo docente, almeja-se um perfil de educador que
compreenda e promova a articulacdo teoria e pratica como algo indissociavel, como
um continuo, tal como propde Vazquez (2007), na Filosofia da Praxis, que fornece
entdo as bases tedrico-epistemoldgicas que sustentam esta concepc¢ao de formacao
docente.

Este processo formativo desenvolvido nas Licenciaturas em Educacgéo do
Campo, que sera mais detalhado no terceiro topico, dialoga amplamente com os
principios defendidos historicamente no Brasil pela ANFOPE (2006) e estavam
presentes nos marcos legais expressos pela Resolugcéo N° 2, de 1° de julho de 2015,
que foi construida pelo CNE, em um amplo processo de participacdo da sociedade
civil e as entidades cientificas da area da Educacdo, como a ANFOPE; ANPED;
ANPAE, FORUMDIR e outras (DOURADO, 2015).

Quando as recomendacbes de tal Resolugcdo estavam ainda sendo
implementadas pelas IES (DOURADO; TUTTMAN, 2019), o CNE revoga 0s marcos
legais estabelecidos pela Resolucéo 2/2015 ao substitui-la por uma nova Resolucéao,
gue em seu teor significa décadas de retrocesso ao que se estava construindo no
pais, no ambito da formacédo docente, e em especial, defendida e vivenciada nas
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Licenciaturas em Educacdo do Campo, impondo uma “novalvelha” concepgédo de
formacao, que nega os interesses e necessidades do povo brasileiro, e prioriza 0s
interesses do capital.

Para melhor compreender como essa concepcao de educacgdo representa
outra grande ruptura politica (PORTO-GONCALVES, 2018) na Educacao brasileira,
destacar-se-a, no proximo topico, uma analise dos principiais pontos desta
“novalvelha” Resolugdo de formagao inicial de professores, que ignoram décadas de
luta das organizacbes da area da educacdo, retirando a autonomia das
universidades e desconsiderando a producédo cientifica educacional brasileira, ao
retomar as concepgdes neoliberais derrotadas nos anos 2000.

2. O desmonte da Resolucdo N° 2/2015 e a “presteza” politica do CNE em
aprovar a Resolucéo N° 2/2019 em contexto politico bolsonarista

As tensdes e correlacdes de forca presentes na aprovacao do Plano Nacional
de Educacdo (PNE) N° 13.005/2014 reativaram, no campo educacional, um debate
ensaiado pelas forcas hegemodnicas desde os anos de 1990, em torno da
implementacdo de um curriculo minimo nacional, a partir da organizacdo de uma
Base Comum Nacional (FREITAS, H., 1999). De forma desvirtuada da concepc¢ao
original de uma Base Comum Nacional, estas questfes trouxeram para o PNE
termos como “expectativas de aprendizagem” e “direitos de aprendizagem”
(HYPOLITO, 2019), sendo concretizadas nas Metas 2 e 3 ao tratar da “implantagcao
dos direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento que configuraram a
Base Nacional Comum Curricular do Ensino Fundamental e Ensino Médio” (PNE
13.005/2014).

As disputas pela aprovacédo de um PNE que fosse representativo da realidade
brasileira referenciada pelo acumulo histérico das entidades sindicais e cientificas
em defesa da Educacéo Publica fizeram frente ao Movimento Todos Pela Educacéo
(FREITAS, H., 2017). Tal Movimento se fez presente ativamente durante todo
processo de elaboracdo do PNE, objetivando garantir as pautas dos setores
privatistas e empresarias da educacdo contando, inclusive, com a presenca de
empresarios educacionais ocupando cargos no MEC e assentos no CNE,
estimulando e disseminando nas redes de ensino o Movimento pela Base com a
perspectiva de garantir a aprovag¢do de um curriculo nacional.

Esta pauta se fortaleceu decorrente da aprovacdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) ao ser referendada, sobretudo, pela Lei N° 13.415, de 16 de
fevereiro de 2017, que altera artigos LDB e determina o prazo de dois anos para que
os cursos de formacdo de professores pudessem se adequar quanto a construgao
de um curriculo que respondesse as normativas da BNCC Educacédo Basica.

Bazzo e Scheibe (2019) ao analisarem os interesses do setor privatista na
educacao publica questionam a urgéncia da implantacédo da BNCC e a pressa para
aprovacao das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacgao Inicial de
Professores para a Educacéo Basica e da BNC-Formacao, quando os conselheiros
presentes no Conselho Pleno aprovam referida Resolugdo por unanimidade,
demonstrando assim, uma relacdo direta com as “instituicdes do espectro da
educacgédo privada, com sua légica empresarial voltada & ordenagédo do status quo.
[...] instituicbes privadas de ensino superior; empresas educacionais de capital
aberto; Sistema S; movimentos empresariais; Organiza¢gées Sociais (OS) [...]"
(BAZZO; SCHEIBE, 2019, p. 618).
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Para garantir o controle e a regulacdo no campo da formacao de professores
em 2019 volta a pressao do grupo hegeménico com a participacdo de empresarios
educacionais, que ocuparam o CNE e apresentam uma terceira versdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais e da Base Nacional Comum para Formacao Inicial
de Professores, desta vez assinada por uma comissdo Bicameral® designada pelo
CNE (EVANGELISTA; FIERA; TITTON, 2019) e totalmente fragmentada da
formacéo continuada, o que evidencia a negacao desta etapa de formacdo como um
direito dos profissionais da educacéo.

Isto evidencia a manifestacdo de interesse do setor privado e de capital
aberto nas instituicbes publicas, tanto da Educacdo Bésica como da Educacéo
Superior, revelando a presenca majoritaria no CNE ocupada pelo Movimento Todos
pela Educacdo e Movimento pela Base, além de outros grupos capitalistas que vao
ocupar referidos cargos, tais como: Pearson, Abril Educacado, Instituto Tim e
Fundacao Cesgranrio [...]. Soma-se a isso, a presenca do Sistema S — Senac, Sesi e
Senai, Kroton, Ser Educacional, Estacio de Sa, além dos sindicatos das escolas
privadas (EVANGELISTA; FIERA; TITTON, 2019).

Neste contexto, colocam-se as decisdes educacionais sob a tutela dos
aparelhos privados de hegemonia que ndo mediram esforcos para aprovar a
Resolucdo n° 02 de 2019 na perspectiva de afastar a participacdo da sociedade civil
organizada, que vem atuando desde os anos de 1980, com tensdes e contradic¢des,
envolvendo-se ativamente,

na definicho de marcos legais que orientam a organizacdo da
Educacdo Brasileira, mediante a promocdo das Conferéncias
Nacionais de Educacdo (CBE, Coned, Conebe 2008, Conae 2010 e
Conae 2014). Desse modo, contribuiu para o capitulo de Educacao
na Constituicdo Federal de 1988, na formulag&o da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacéo Nacional (LDB 1996) e na definicdo do Plano
Nacional de Educacédo 2014-2024 (Lei n° 13.005/2014), dentre outras
legislacdes pertinentes (AGUIAR; DOURADO, 2019, p. 33).

A conducao dos conselheiros no CNE nesse processo terminou por esvaziar
as referéncias estabelecidas pela Resolugcéo n° 02 de 2015 e incidir no processo de
implementagcdo dos projetos Pedagdgicos de Cursos por parte das Instituicbes de
Ensino Superior, j& que muitos cursos estavam com seus Projetos em reformulacéo
e/ou em elaboracéo.

Sobre esta questdo, o Colégio de Pro-Reitores de Graduacdo (Cograd)
elaborou um documento manifesto em apoio a permanéncia da Resolugcdo n°® 02 de
2015 por compreender que esta “consolida principios e concepgdes amadurecidos
nas reflexdes promovidas por entidades do campo educacional como Anfope,
Anpae, Anped, Cedes e Forumdir, concepcdes estas que foram incorporadas em

® Presidida por Maria Helena Guimaraes Castro, da Camara da Educacéo Basica (CEB), cuja relatoria
coube a Mozart Neves Ramos, da CEB, indicado a Ministro da Educacédo no Governo Bolsonaro pelo
Instituto Ayrton Senna. Os outros conselheiros sdo: pela CEB, Alessio Costa Lima, Aurina Oliveira
Santana, Ivan Claudio Pereira Siqueira, Nilma Santos Fontanive e Suely Melo de Castro Menezes;
pela Camara da Educacao Superior (CES), Antonio Carbonari Netto, Luiz Roberto Liza Curi e Marilia
Ancona Lopez.
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varias IES, aos Projetos Pedagogicos de Cursos (PPC’s) de licenciatura” (COGRAD,
2019).

O campo da formacédo de professores no Brasil, ao ser tensionado no
processo de construcdo e implementacao das Diretrizes Curriculares Nacionais para
a formacédo inicial em nivel superior e para a formacdo continuada, aprovou a
Resolucdo N° 2, de 1° de julho de 2015, considerada uma conquista ao representar
a luta historica da sociedade civil organizada em favor da formacéo e valorizacao
dos profissionais do magistério, ao direcionar a acdo formativa em sintonia com a
construcdo de uma Base Comum Nacional constituida por processos emancipatorios
em que a praxis se apresenta como uma mediacdo na construcdo do conhecimento
em didlogo com a realidade; no entanto, tal conquista vem sendo desmontada, por
divergir da compreensao educacional do atual governo.

A seguir serdo apresentadas algumas reflexdes acerca da Resolucéo n° 02,
de 01 de julho de 2015 e da Resolugcdo n° 2, de 20 de dezembro de 2019, na
perspectiva de se afirmar as conquistas, as contradicées e o0s riscos da perda dos
direitos historicamente acumulados no processo de formacdo de professores no
contexto das referidas Resolucdes, especialmente, nas perdas a concepcao
formativa das Licenciaturas em Educacdo do Campo, ancoradas na Resolucéo
2/2015.

2.1. Formacéao inicial e continuada e sua indissociabilidade nas DCNs de 2015
versus a centralidade da pratica nas DCNs de 2019

A formacdo de professores nas DCNs de 2015 teve uma concepcao
construida a partir de um projeto integrado, interinstitucional e em colaboracao, entre
as Instituicbes de Ensino Superior, 0s sistemas publicos de ensino, as instituicdes de
Educacdo Béasica em didlogo permanente com os Foruns Estaduais e Distritais de
apoio a formacédo docente (DOURADO, 2015). Por meio dessa articulacédo indicou-
se a necessidade de construcdo de uma politica nacional de formacdo de
professores, ancorada no principio da indissociabilidade entre formacao inicial e
continuada, e com a identidade docente a ser construida em “consonancia com o
projeto de Desenvolvimento Institucional (PDI), Projeto Pedagdgico Institucional
(PPI) e Projetos Pedagdgicos de Curso (PPC)” (BRASIL, 2015).

Referida articulagdo entre formacéo inicial e continuada tem entre 0s seus
considerandos dois principios nesta integracdo que se avalia como fundantes de
uma concepc¢do critica de formacdo docente e da funcdo social da educacdo. O
primeiro, refere-se a ideia de uma Base Comum Nacional como: sdlida formagéo
tedrica e interdisciplinar; unidade teoria-pratica; trabalho coletivo e interdisciplinar;
compromisso social e valorizagdo do profissional da educacéo; gestdao democratica,
avaliacdo e regulacdo dos cursos de formacao (BRASIL, 2015). O segundo principio
€ a articulacédo entre graduacéo e pés-graduacéo e entre pesquisa e extensado como
principio pedagoégico essencial ao exercicio e aprimoramento do profissional do
magistério e da pratica educativa (BRASIL, 2015).

Nesse sentido, as DCNs de 2015 enfatizam que no processo de formacgao de
professores a preocupacdo € sobretudo, com a sélida formacao tedrica, mediada
pela préxis e trabalho coletivo que se constroi na constituicdo de acdes
interdisciplinares, tendo como preocupacdo o trabalho dos profissionais e sua
relacéo direta com a realidade educacional.
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A formacéo inicial e continuada de viés indissociavel traduzida nas DCNs
defende a educacdo em seus aspectos emancipatorios e permanentes, tendo “a
praxis como expressao da articulacao entre teoria e pratica e a exigéncia de que se
leve em conta a realidade dos ambientes das instituicbes educativas da Educacédo
Basica e da profissdo” (BRASIL, 2015). Desta forma, entende-se a praxis como uma
filosofia que esta na inter-relagdo com a realidade concreta e viva, “é na praxis que o
ser humano tem de comprovar a verdade, isto €, a efetividade e o poder, a
terrenalidade do seu pensamento”, “a praxis € atividade que, para se tornar mais
humana, precisa ser realizada por um sujeito mais livre e mais consciente [...]”
(KONDER, 1992, p.116).

Contrariando esta perspectiva de constituicAo do sujeito critico, seja na
formacdo inicial e/ou continuada a aprovacdo das DCNs de 2019 pela Resolugéo n°
2, de 20 de dezembro de 2019, fragmenta estes principios e restringe-se a formacéo
inicial somente, apresentando logo no Art. 1°, que: “a presente Resolugdo define as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial em Nivel Superior de
Professores para a Educacdo Basica e institui a Base Nacional Comum para a
Formacao Inicial de Professores da Educacédo Basica (BNC Formacao)” (BRASIL,
2019).

Nessas alteracOes, identifica-se uma profunda mudanca de concepcao de
formacgéo docente, visto que a nova diretriz aprovada ndo faz mais mengéo a Base
Comum Nacional, mas institui a BNC para formacédo de professores, atendendo o
que estabelece a Base Nacional Comum Curricular da Educacéo Basica. Ou seja, na
aprovacao desta legislacdo a decisdo do CNE foi por um curriculo minimo nacional,
tendo como parametro fundamental a garantia das competéncias e habilidades,
conforme definicdo no Art. 2° de que a formacdo docente pressupde o
desenvolvimento, pelo licenciando, das competéncias gerais previstas na BNCC-
Educacdo Béasica, bem como das aprendizagens essenciais, definidas a priori, a
serem garantidas aos estudantes [...]. (BRASIL, 2019).

Nesta logica verticalizada e autoritaria, de conceber as politicas educacionais,
sem didlogo e sem participacdo nenhuma da sociedade civil, 0 CNE retrocedeu
décadas atras, ao colocar em tramitacdo no Conselho Pleno, um novo Parecer e
Minuta de Resolucdo, que fragmenta a formacédo docente, propondo agora, em
separado, Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Continuada de
Professores da Educacdo Baéasica e institui a BNC-Formacdo Continuada,
representando,

a negacdo da formacdo continuada como direito essencial dos
profissionais da educagdo, por romper com a articulagdo estrutural
entre formacgdo inicial e continuada, bem como com 0s seus eixos e
dindmicas formativas pautadas em institucionalizacdo do processo,
em visdo ampla de docéncia e de formacgéo, na defesa da valorizagéo
dos profissionais da educacéo, presentes na Resolucdo CNE/CP n°
02/2015 (POSICIONAMENTO DAS ENTIDADES NACIONAIS, 2020).

Nessa reconfiguracdo da legislacdo e da politica identifica-se, claramente, “a
prevaléncia de uma concepcdo conteudista e pragmatica de formacdo de
professores, ancorada na epistemologia da pratica e na logica das competéncias”
(FREITAS, 2007, p. 1211). Isto pode ser constatado, no Art. 4° das novas Diretrizes
quando esta afirma que “as competéncias especificas se referem a trés dimensdes
fundamentais, as quais, de modo interdependente e sem hierarquia, se integram e
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se complementam na acdo docente. Sdo elas: | - conhecimento profissional; Il -
pratica profissional; e 11l - engajamento profissional” (BRASIL, 2019).

Entende-se que tal concepcao expressa um significativo retrocesso no campo
da formacéo dos professores, retornando, com for¢a a cena da politica educacional,
através destas novas Diretrizes, a concepc¢ao docente ancorada na epistemologia da
pratica; no professor reflexivo, conhecimento na acdo e a pedagogia das
competéncias expressdes conceituais recorrentemente utilizadas na implementacao
das politicas neoliberais dos anos de 1990 sob a égide dos Parametros Curriculares
Nacionais e dos Parametros em Acéo.

Estas perspectivas formativas apareceram para superar a racionalidade
técnica dos anos de 1970, sob a regulamentacdo da LDB 5.671/71, porém
descentra-se o termo da técnica e passa a revigorar a dimenséo da prética, no qual
para D. Schon (1997) o conhecimento esta na acdo, por isso destaca que o
conhecimento ndo se aplica a acao, mas esta tacitamente personificado nela. Sobre
isso, os estudos de H. Freitas (2004, p. 92) destacam que a finalidade desta
concepgao de conhecimento tem sido “centrar a acdo educativa na figura do
professor e da sala de aula, na presente forma historica, dando margens para a
definicdo de politicas educacionais baseadas exclusivamente na qualidade da
instrucdo e do conteudo [...]".

Nesse sentido, a concep¢do de prética, traduz-se pelo que se encontra de
forma imediata no cotidiano da sala de aula, ou seja, é a pratica vivenciada pelos
professores que passa a determinar 0 que ensinar na universidade dada as
exigéncias da BNCC da Educacdo Basica. O contetddo do Art. 5° € uma evidéncia
desta compreensdo, quando enuncia que para atender as especificidades do
exercicio de suas atividades, bem como aos objetivos das diferentes etapas e
modalidades da Educacao Basica, tem como fundamentos:

I- a sélida formacdo basica, com conhecimento dos fundamentos
cientificos e sociais de suas competéncias de trabalho;

Il - a associacao entre as teorias e as praticas pedagdgicas; e

Il - o aproveitamento da formag&o e das experiéncias anteriores,
desenvolvidas em instituicbes de ensino, em outras atividades
docentes ou na area da Educacéo (BRASIL, 2019).

A partir desta concepcao da pratica como objeto principal do conhecimento,
emerge e reconstréi-se de forma intensa na atuacdo profissional docente, outros
significados para a pratica vivenciada na escola. Tal concepgéo esta ligada a uma
visdo neoconservadora para pensar 0S processos educativos, visto que a
preocupacao estd sendo muito mais com a execucao de conteudo especifico e de
praticas desarticuladoras do acumulo histérico da realidade social e do trabalho
docente, pois o “tema do curriculo nacional esta associado com os processos de
avaliacdo e testes padronizados e diretamente vinculado a essas politicas
sedimentadas como programa de uma reforma global” (HYPOLITO, 2019, p. 190).

No Brasil, a Associagdo Nacional pela Formacdo dos Profissionais da
Educacdo (ANFOPE); tem se posicionado defendendo que a docéncia € a
identidade dos profissionais da educacgdo (2016) e reafirmando os principios para
construcdo da Base Comum Nacional (BCN):
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a formacéo inicial dos docentes em cursos presenciais e em nivel
superior tendo, como l6cus de formagdo, a Universidade e suas
Faculdades de Educacdo; a gestdo democratica; autonomia
universitaria (liberdade académica); sélida formacéo tedrica e
interdisciplinar sobre o fenbmeno educacional e seus fundamentos
histéricos, politicos e sociais; a unidade teoria-prética; o trabalho
coletivo e interdisciplinar como eixo norteador do trabalho docente;
compromisso social do profissional da educacdo, com énfase na
concepcgdo socio-historica de leitura do real e nas lutas articuladas
com 0s movimentos sociais, etc. (ANFOPE, 2006, p. 16-17).

Nesse contexto, € preciso reafirmar a defesa da Base Comum Nacional, por
entendé-la como articuladora de principios formadores da organizacdo curricular e
nao como um conjunto de disciplinas e conteddos, impostos pelas DCNs de 2019,
articulados a BNCC. Em consonéancia com estes principios defendidos pela Anfope
compreende-se que, é preciso assegurar uma politica de formacéo dos profissionais
da educacdo (DECRETO 8.752/2016) que contemple articulada e
indissociavelmente as condi¢cdes de trabalho, remuneracdo, salario e carreira dos
profissionais da educacao, conforme especificam as Metas 15 a 18 do PNE N°
13.005/2014. Esta compreensdo deve ser a baliza para a recusa das imposicoes
retrogradas e desarticuladoras, contidas na BNCC e BNC-Formacdo, recusa que
sinaliza alternativas que transcendam as imposicfes governamentais.

No préximo ponto, apresentam-se indicadores de r-existéncia para garantir
gue os cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo continuem sua existéncia
diante dos retrocessos por quais enfrenta a Educacdo Superior considerando suas
especificidades socioculturais.

3. R-existéncia da Diversidade Sociocultural nos cursos de Licenciatura em
Educacédo do Campo

As Licenciatura em Educacdo do Campo, implementadas através do
Procampo, se fortaleceram e se expandiram no ambito institucional com as
prerrogativas das DCN de 2015, pois avancaram no processo de elaboracdo de
Projetos Pedagodgicos dos cursos em todo pais, cuja epistemologia central é
representada pelas lutas dos movimentos sociais construida em sintonia com a
realidade vivenciada pelos povos do campo.

Conforme ja afirmado anteriormente, o projeto politico pedagdgico destas
Licenciaturas objetiva promover, no processo de formacao inicial e continuada dos
professores do campo, a formacdo de sujeitos criticos, capazes de compreender
como sao produzidas as desigualdades sociais, e de contribuir, na resisténcia aos
processos de desterritorializacdo cada vez mais intensos nos territorios
camponeses, quilombolas e indigenas. Em contraposi¢cédo ao projeto do capital para
0 campo, e as politicas de formacdo docentes dos privatistas, que pensam a
educagdo como mercadoria e ndo como um direito e um bem publico e social,
defende-se o direito a educacdo dos camponeses, seja na educagdo basica ou na
educacao superior, vinculada a um projeto de campo, baseado na desconcentracao
fundiéria; na democratizacdo do acesso a terra; na agroecologia e na soberania
alimentar (TARDIN; GHUR, 2017), vinculada aos diferentes modos de vida nos
territorios.

ISSN 1982-7199|DOI: http://dx.doi.org/10.14244/198271994562 | Revista Eletronica de Educacdo, v.14, 1-22, 4562146, jan./dez. 2020.



14
SILVA, H.S.A.; ANJOS, M.P.; MOLINA, M.C.; HAGE, S.A.M.. Formagédo de professores do campo frente as ‘novas/velhas”
politicas implementadas no Brasil: r-existéncia em debate.
Dossié: “Consequéncias do bolsonarismo sobre os direitos humanos, a educagao superior e a produgao cientifica no
Brasil”.

Portanto, faz parte da atuacdo docente nas escolas do campo, contribuir com
a construcdo de leituras criticas do mundo pela juventude camponesa; bem como
ajudar a forjar novas rela¢gdes sociais fundamentadas numa proposta de formacao
docente que considere a produgcdo tedrica acumulada pela humanidade;
problematizando e possibilitando leitura dos problemas da praxis educativa e da
realidade, na formacdo das novas geracdes de brasileiros, nas dimensdes da ética,
da estética, da cognicéo e do trabalho.

O trabalho e a pesquisa como principio educativo se relacionam com as
dimensdes da relacdo teoria e pratica na formacédo docente. Elas sdo orientadoras
de um projeto formativo que tem na “praxis” seu fundamento. Na proposta de
formacdo critica o trabalho é entendido como pratica social, sendo o trabalho
docente um dos campos desta atuacdo na sociedade.

Os principios e concepc¢des que fundamentam a proposta de formacéo da
Licenciatura em Educacdo do Campo tém em sua matriz a indissociabilidade da
relacdo teoria-pratica  como fundamento da praxis pedagobgica; a
interdisciplinaridade; o trabalho coletivo; a alterndncia pedagogica no Ensino
Superior na qual institui a organizacdo pedagodgica dos cursos em diferentes tempos
e espacos educativos; nos quais o Tempo Universidade e o Tempo Comunidade séao
fundamentais para articular a relagéo teoria e pratica e para instituir o trabalho como
principio educativo e formativo. (MOLINA; HAGE, 2015, 2019; MOLINA, 2017).

O projeto formativo construido para as Licenciaturas em Educacdo do Campo
ancora-se em uma concepcdo de formacdo humana integral, nas mdultiplas
dimensdes: ética, artistica, cognitiva e do trabalho. Também compreende que os
objetivos e fins da educacédo e a finalidade da escola publica sejam uma formacéo
ampla gque permita aos estudantes compreender os condicionantes historicos,
sociais e politicos que atuam na producao da sociedade, como parte fundamental da
formacdo humana e que permita sua participacdo ativa na construcdo do projeto de
pais.

Partindo do pressuposto que uma das funcdes das universidades publicas é a
producdo de conhecimento cientifico, as atividades de ensino — pesquisa e extensao
foram articuladas nas Licenciaturas, de forma que o projeto formativo dos
professores apontam para a pesquisa e o trabalho como pilares dessa formacao,
para compreenderem que seu objeto de estudo/trabalho seja a formacao de novos
seres humanos, por isso os fundamentos da histéria, da antropologia, economia
politica, da filosofia e da sociologia permitem compreender as bases de formacgéo de
uma sociedade democrética e a defesa da existéncia dos direitos humanos, bem
como participando da luta pela democratizacdo do acesso a escola, que
historicamente foi negada aos povos do campo, indigenas e quilombolas.

Com objetivo de superar as contradicbes econbmicas, as disputas por
modelos de sociedade e os déficits educacionais que se apresentam na correlagéao
de forcas politicas, sociais, econdmicas e culturais, € que docentes, estudantes,
técnicos e liderancas dos movimentos sociais nacionais e locais foram se
organizando para garantir o direito & educacdo aos sujeitos camponeses, além de
propor formacao inicial e continuada que pudesse questionar a estrutura curricular
com logicas binarias, ainda sob as bases da concepcao disciplinar de ensino, e para
isso, propuseram projetos pedagodgicos ancorados na valorizagdo dos tempos-
espacos-saberes dos sujeitos sob os principios da Alternancia Pedagogica (HAGE et
al., 2018).
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Esses fundamentos permitem que os professores em formacdo possam
compreender que o curriculo € uma producdo humana e que € necessario o
guestionamento permanente de quais seres humanos se quer formar e para qual
sociedade, se perguntarmos do porqué dos conteudos selecionados, quais serao
priorizados e quais foram silenciados no processo de construcédo. As Licenciaturas
em Educacdo do Campo foram construidas a partir de uma concepcéo
interdisciplinar de formacdo, visando fazer avancar a compreensdao dos
conhecimentos cientificos construidos historicamente mediada pelo dialogo com os
conhecimentos produzidos pela diversidade de povos que compde o Brasil, e
também com a tentativa de produzir uma formacdo docente que compreenda 0s
conhecimentos de forma menos fragmentada e que entenda o processo de
producdo dos conteudos selecionados para comporem os curriculos da educacao
basica, visando incidir também sobre essa selecao.

As DCNs de 2015 contribuiram com o reconhecimento da diversidade dos
povos do campo, indigenas e quilombolas quando afirmavam no Art. 3° inciso Il que
a “formacgao inicial e continuada de profissionais do magistério para a educacao
basica da educacdo escolar do campo e da educacdo escolar quilombola, nos
termos desta Resolugéo, devera considerar a diversidade étnico-cultural de cada
comunidade” (BRASIL, 2015). Tais Diretrizes reiteram a visibilizacdo da diversidade
em seu Art. 8° inciso VIII, que trata em demonstrar o reconhecimento dessa
diversidade, respeitando as diferencas de natureza ambiental-ecoldgica, étnico-
racial, de géneros, de faixas geracionais, de classes sociais, religiosas, de
necessidades especiais, de diversidade sexual, entre outras (BRASIL, 2015).

A revogacdo da Resolucdo N° 02 de 2015, na pratica visa estrangular a
construcdo de projetos de formacdo humana, que se posicionam criticamente quanto
a concepcao de formacao docente que se limite apenas aos aspectos cognitivos e
do ensino-aprendizagem dos conteudos preestabelecidos na BNCC e na sala de
aula visando a estreita concepc¢ao de realizacéo de avaliacdes externas.

Ha um retrocesso em compreender o ensino-aprendizagem em suas multiplas
relacdes e um estrangulamento a concepc¢éo de formacédo de professores apenas no
ambito da pratica de sala de aula, e na estrita relacdo com as competéncias
previstas na BNCC. Isso constitui uma mutilacdo na capacidade inventiva dos
professores, bem como um controle sobre a formag&o nas universidades. Este
reducionismo intencional, representa, na verdade, a op¢do da formacédo docente
fundamentada na Epistemologia da Pratica.

De acordo com Molina e Hage (2015), uma das principais marcas da
chamada “Epistemologia da Pratica” refere-se exatamente a ideia de que a
resolucao dos graves problemas educacionais, enfrentados pelo sistema publico de
ensino do Pais, adviria do aumento da capacidade do préprio educador de refletir
sobre sua propria pratica docente e de promover transformacfes em seus processos
de ensino e aprendizagem que, ao serem efetuadas por si sO, resolveriam o0s
problemas educacionais do Brasil, ignorando e desconsiderando todos os demais
fatores externos e estruturais que integram os dilemas educacionais do Pais.
(MOLINA; HAGE, 2015).

Estes autores reforcam que, ao contrario dessa concepcdo, a estratégia
formativa que subjaz a politica de formacéo de educadores do campo desenhada na
matriz das Licenciaturas em Educacéo do Campo, concebida a partir da pressao dos
movimentos sociais, revela uma concepcdo que nao adere aos propositos das
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politicas neoliberais, de responsabilizacdo e individualizacdo do docente sobre o
éxito ou fracasso do aluno, sem considerar todas as condi¢des socioeconémicas e
culturais que envolvem os processos de aprendizagem (FREITAS H., 1999; 2003).
E, a0 mesmo tempo, ndo desresponsabiliza o educador da conducéo dos processos
didaticos, dando-lhe, porém, condicbes de compreender, criticamente, sua propria
pratica, qualificando-o, cada vez mais, a luz de maior compreensdo e
complexificacdo das teorias que tém orientado sua acao pedagogica.

Ao subsumir a formacdo dos professores ao previsto nas competéncias da
BNCC, contribui-se com o0 projeto privatista ao suprimir o direito a formacao
continuada dos professores, como uma obrigacdo do Estado, ao mesmo tempo em
qgue os responsabiliza individualmente pelas condicbes de aprendizagem dos
estudantes, avaliados por critérios externos, desconsiderando 0os mecanismos de
producado das desigualdades e as condicbes para os estudantes aprenderem.

Em sentido contrario a esta limitada concepcdo de formacdo docente, a
politica de formacdo de educadores do campo compreende a necessidade de
construir estratégias formativas que sejam capazes de possibilitar ao docente em
formacdo a superacdo dessa visdo restrita dos limites e potenciais de sua acao,
ofertando-lhes, durante o percurso formativo, os fundamentos filosoéficos,
socioldgicos, politicos, econdmicos, antropolégicos capazes de lhes dar elementos
para ir localizando os efeitos e resultados de sua acdo educativa a partir de um
contexto bem mais amplo que a contém, especialmente as tensdes e contradicoes
que permeiam as relagbes sociais no territério rural contemporaneamente, com
énfase nos desafios impostos a permanéncia dos sujeitos camponeses nesse
territério a partir do avanco cada vez mais desenfreado do agronegdcio, que
promove uma fagocitose ndo s6 das escolas rurais, mas também das proprias
comunidades que ai vivem (MOLINA; HAGE, 2015).

A Resolucdo 2/2019 propde como politica de formacdo docente uma
formacdo generalizante e homogeneizante, que apagal/ignora as diversidades
socioculturais, territoriais, inclusivas, de género e raca e as desigualdades
produzidas historicamente no Brasil, negando as lutas e reconhecimento das
especificidades da diversidade dos sujeitos de direitos no pais.

Estas questdes da diversidade séo abordadas nas DCNs de 2019 somente no
Art. 16, em seu paragrafo unico, quando cita as modalidades educacionais ligadas a
diversidade, que dispde que:

Art. 16. As licenciaturas voltadas especificamente para a docéncia
nas modalidades de Educacdo Especial, Educacdo do Campo,
Educacao Indigena, Educagdo Quilombola, devem ser organizadas
de acordo com as orientacfes desta Resolucdo e, por constituirem
campos de atuacdo que exigem saberes especificos e praticas
contextualizadas, devem estabelecer, para cada etapa da Educacéo
Bésica, o tratamento pedagolgico adequado, orientado pelas
diretrizes do Conselho Nacional de Educacéo (CNE).

Paragrafo Unico. As licenciaturas referidas no caput, além de
atender ao instituido nesta Resolu¢do, devem obedecer as
orientacfes especificas estabelecidas nas Diretrizes Curriculares
Nacionais de cada modalidade, definidas pelo CNE.
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Ainda que o texto da lei reconheca que as licenciaturas “devem obedecer as
orientagdes especificas” de cada modalidade da Educacdo Basica, termina por
recomendar que a formacao deve ser organizada de acordo com as orientacdes da
Resolucao de 2019, exigindo a formacao de um profissional submisso com formacéo
tedrica secundarizada e comprometida, procurando priorizar os estudantes que ja se
encontram em atuacdo no campo profissional no exercicio das “competéncias” e
“habilidades”.

Dessa forma, as contradicdes que permeiam a formulacdo e implementagéo
das politicas de formac&o de professores ao longo da histéria brasileira evidenciam
as influéncias de uma “nova” politica de intervengdo e controle neste campo,
mediada pelo capital, cujo processo de implementacdo se recontextualiza pelas
concepcdes da racionalidade técnica e da Epistemologia da Pratica com a
aprovacao da Resolucédo N° 02 de 2019.

Considera-se importante o enfrentamento de forma organizada ao desmonte
das politicas de formacdo de professores que vém se efetivando com a
implementagéo dessa “nova” politica, visando a afirmacédo de uma formacéao critico-
emancipadora, que responde pelas “novas concepg¢des de projeto social, no qual se
inserem a educacao, o ensino e o trabalho pedagdgico, necessariamente demanda
condicBes institucionais e pedagogicas criadoras e politicas inovadoras” (FREITAS,
2004, p. 109).

4. Consideracdes finais

O bolsonarismo tem investido fortemente no ataque aos territérios dos
camponeses, povos indigenas e quilombolas, ameacando a vida dessas populactes
de diferentes formas. Em relacdo ao campo de producao das ideias, a educacao tem
sido um espaco privilegiado destes ataques, ameacando as conquistas resultantes
dos ultimos vinte anos de luta por politicas diferenciadas e pela construcdo de um
projeto formativo que incida sobre a manutencao e valorizagdo dos diversos modos
de vida nos territérios e que contribua no projeto de r-existéncia a expansao da
exploracdo capitalista no campo ao transformar a sdcio-bio-diversidade em meros
recursos para producao de capital.

Em relacdo ao ataque as universidades publicas, no ambito da formacéo de
professores, 0 governo bolsonarista tem utilizado a estratégia de recomposi¢do dos
espacos de decisdo, excluindo os representantes das instituicbes de pesquisa e
representantes da sociedade civil do CNE e do MEC para impor um projeto que néo
tinha respaldo social desde os anos 2000.

Essa foi a forma encontrada para realizar o atague aos marcos legais em
relacdo a formacédo de professores ao aprovarem “novas” Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacao Inicial de Professores para a Educacdo Basica e a
instituicdo da BNC-Formacao, implicando em uma imposicdo da concepcdo da
pedagogia da préatica e das competéncias na orientacdo das politicas de formagéo
de professores para as instituicbes de ensino superior que sao responsaveis pela
formacao dos professores no pais.

A aprovacdo das DCNs de 2019 representa um retrocesso no campo da
formacao de mais de quarenta anos de luta dos que estudam, pesquisam, trabalham
e defendem a educacdo publica nesse pais, ao destituirem o projeto formativo
defendido para a formacdo de professores, ao projeto critico de formacédo, o qual
integra 0 curso de Licenciatura em Educacdo do Campo. Essa graduacao
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proporcionou o ingresso dos camponeses, e também de indigenas e quilombolas, a
universidade publica, vinculado a garantia do direito a educacédo bésica, aos povos
do campo

Essas novas regulamentacbes visam contribuir com o0 projeto de
responsabilizacdo dos professores e da escola publica pela producdo de novos
seres humanos limitados a légica das competéncias laborais desejadas pelo
mercado. Promoverem a mutilacdo da capacidade de producdo cientifica ao
sonegarem conhecimentos tedricos e as capacidades interpretativas que permitiriam
compreender a expropriacdo do seu trabalho. Ao mesmo tempo, controlam o
trabalho docente em seus diferentes niveis, pela precarizacdo das condicbes de
trabalho nesse pais, enquanto se apropriam dos fundos publicos e enriquecem os
grupos que financiam esse projeto.

Faz-se urgente e necessario conclamar a sociedade brasileira a assumir
uma posicdo dialética e de classe, questionando, resistindo e lutando pela
revogacdo dos marcos regulatorios, instituidos pela BNCC e pela BNC formacéo,
criando movimentos de denlncia e resisténcia e r-existéncia aos ataques as
conquistas historicamente construidas através de muitas lutas.

Referéncias

AGUIAR, Méarcia Angela da S; DOURADO, Luiz Fernandes. BNCC e formac&o de professores:
concepcdes, tensdes, atores e estratégias. Revista Retratos da Escola, Brasilia, v. 13, n. 25,
p. 33-37, jan./mai. 2019. Disponivel em: http//www.esforce.org.br. Acesso em 03. Jun, 2019.

ANFOPE. A Anfope repudia a aprovacao pelo CNE da Resolugdo que define as novas
Diretrizes Curriculares para Formacao Inicial de Professores da Educacéo Bésica e Institui a
Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores da Educacao Basica (BNC-
Formacao), [pagina online], 2019b. Disponivel em: http://www.anfope.org.br/anfope-repudia-a-
aprovacao-pelo-cne-da-resolucao-quedefine-as-novas-diretrizes-curriculares-para-formacao-
inicial-de-professores-da-educacao-basica-einstitui-a-base-nacional-comum-para-a-formacao-
in/. Acessado em 03/12/2019.

ANFOPE. A ANFOPE se posiciona em defesa da Resolugéo 02/215 e pede arquivamento do
parecer que propde a sua alteracéo, [pagina online], 2019a. Disponivel em:
http://www.anfope.org.br/anfope-seposiciona-em-defesa-da-resolucao-02-215-e-pede-
arquivamento-do-parecer-que-propoe-a-sua-alteracao/. Acessado em: 03/12/2019.

ANFOPE. A ANFOPE se posiciona em defesa da Resolugédo 02/215 e pede arquivamento do
parecer que propde a sua alteracao, [pagina online], 2019a. Disponivel em:
http://www.anfope.org.br/anfope-seposiciona-em-defesa-da-resolucao-02-215-e-pede-
arquivamento-do-parecer-que-propoe-a-sua-alteracao/. Acessado em: 03/12/2019.

ANFOPE. Documento Final do Xlll Encontro Nacional da Anfope, 2016. Campinas, SP:
Associacao Nacional pela Formacéo dos Profissionais da Educacdo (ANFOPE), [péagina
online], 2016. Texto digitado.

ANFOPE. Reunido da Comisséo Bicameral do Conselho Nacional de Educacéo sobre a
Formacao Inicial e Continuada de Professores, [pagina online]. Brasilia, 2018. Disponivel em:
https://lwww.anfope.org.br/wpcontent/uploads/2018/05/ANFOPE-CNE-9abr-2018-.pdf.
Acessado em: 03/12/2019.

ANFOPE; et al. Contra a descaracterizacdo da Formacao de Professores. Nota das entidades
nacionais em defesa da Resolucéo 02 /2015. [pagina online], 2019. Acessado em:
03/12/2019.

ISSN 1982-7199|DOI: http://dx.doi.org/10.14244/198271994562 | Revista Eletronica de Educacdo, v.14, 1-22, 4562146, jan./dez. 2020.



19
SILVA, H.S.A.; ANJOS, M.P.; MOLINA, M.C.; HAGE, S.A.M.. Formagédo de professores do campo frente as ‘novas/velhas”
politicas implementadas no Brasil: r-existéncia em debate.
Dossié: “Consequéncias do bolsonarismo sobre os direitos humanos, a educagao superior e a produgao cientifica no
Brasil”.

ANJOS, Maura Pereira dos. A institucionalizacdo da Licenciatura em Educacao do Campo
na Unifesspa: avancos e contradicdes. 2020, 330p. Tese de Doutorado em Educacao.
Programa de Pé6s-Graduacdo em Educacéo da Universidade de Brasilia - UnB, Brasilia - DF,
2020.

BAZZO, Vera; SCHEIBE, Leda. De volta para o futuro... retrocessos na atual politica de
formacéo docente. Revista Retratos da Escola, Brasilia, v. 13, n. 27, p. 669-684, set./dez.
2019. Disponivel em: <http://retratosdaescola.emnuvens.com.br/rde>

BRASIL, Ministério da Educacéo. Decreto N° 8.752, de 09 de maio de 2016. Dispde sobre a
Politica Nacional de Formagao dos Profissionais da Educagéo Basica. Diario Oficial da Unido,
10 de maio de 2016.

BRASIL, Ministério da Educacéo. Lei N° 5.692, 11 de agosto de 1971. Fixa Diretrizes e Bases
para o ensino de 1° e 2° graus, e da outras providéncias. Diario Oficial da Unido. Brasilia,
1971.

BRASIL, Ministério da Educacéo. Plano Nacional de Educacgéo (PNE). Lei N° 13.005, de 25 de
junho de 2014. Aprova o Plano Nacional de Educacao- e da outras providéncias. Diario Oficial
da Unido. Brasilia, 2014.

BRASIL, Ministério da Educacgédo. Resolucao CNE/CP N° 02, de 01 de julho de 2015. Define as
Diretrizes Curriculares Nacionais para formacéo inicial em nivel superior (Cargos de
licenciatura, curso de formacéo pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura)
e para formagéo continuada. Diario Oficial da Unido. Brasilia, 2015.

BRASIL, Ministério da Educacgdo. Resolucdo CNE/CP N° 2, de 20 de dezembro de 2019.
Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagéo Inicial de Professores para a
Educacao Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formacéo Inicial de Professores da
Educacao Basica (BNC-Formagédo). Diario Oficial da Unido. Brasilia, 2015.

CHAVES, Vera Lucia Jacob. O ensino superior privado-mercantil em tempos de economia
financeirizada. In: CASSIO, Fernando. Educacgao contra a barbérie: por escolas democréticas
e pela liberdade de ensinar. 1. ed. Sdo Paulo: Boitempo, 2019.

COGRAD. Manifestacéo — diretrizes curriculares nacionais para a formagéo de professores.
2019. Disponivel em: http://apub.org.br/wp-
content/uploads/2019/11/Manifestac%CC%A7a%CC%830COGRAD-DCNs-
frmac%CC%A7a%CC%830-de-professores.pdf. Acessado em: 03/12/2019.

COSTA, Maria da Conceicéo dos Santos; FARIAS, Maria Celeste Gomes de Farias e SOUZA,
Michele Borges de. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a Formagédo de Professores
no Brasil: retrocessos, precarizacéo do trabalho e desintelectualizacdo docente. Movimento -
Revista de Educacéo, Niterdi, ano 6, n.10, p. 91-120, jan./jun. 2019. Disponivel

em: https://periodicos.uff.br/revistamovimento/article/view/32665. Acesso em: 14. maio, 2020.

DOURADO, Luiz Fernandes; TUTTMAN, Malvina Tania. Dossié tematico - Formacg&o do
Magistério da Educacéo Basica nas universidades brasileiras: institucionalizagéo e
materializacdo da CNE CP n° 02/2015 In: Revista Formac¢&o em Movimento. Associacao
Nacional de Formacao dos Profissionais da Educacao. v. 1, n°® 02, p. 197-217, jul/dez.

2019. Disponivel em: http://costalima.ufrrj.br/index.php/FORMOV/issue/view/108/DA: Acesso
em: 20.dez.2019.

DOURADO, Luiz Fernandes. Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacéo inicial e

continuada dos profissionais do magistério da educacao basica: concepcoes e desafios.
Educacédo & Sociedade, Campinas, v. 36, n°. 131, p. 299-324, abr.-jun., 2015.

ISSN 1982-7199|DOI: http://dx.doi.org/10.14244/198271994562 | Revista Eletronica de Educacdo, v.14, 1-22, 4562146, jan./dez. 2020.



20
SILVA, H.S.A.; ANJOS, M.P.; MOLINA, M.C.; HAGE, S.A.M.. Formagédo de professores do campo frente as ‘novas/velhas”
politicas implementadas no Brasil: r-existéncia em debate.
Dossié: “Consequéncias do bolsonarismo sobre os direitos humanos, a educagao superior e a produgao cientifica no
Brasil”.

EVANGELISTA, Olinda; FIERA, Leticia; TITTON, Mauro. [Debate] Diretrizes para formacao
docente é aprovada na calada do dia: mais mercado. Universidade a esquerda: jornal
independente e socialista. Online. Publicado 14/11/2019.

FERNANDES, Bernardo Mangano. Movimentos socioterritoriais e movimentos socioespaciais:
contribuicdo tedrica para uma leitura geografica dos movimentos sociais. Revista Nera,
Presidente Prudente/SP, ano 8, n. 6, p. 14-34 jan./jun, 2005. Disponivel em:
https://revista.fct.unesp.br/index.php/nera/article/view/1460. Acesso: 10. jul, 2005.

FREITAS, Helena Costa Lopes de. Os desafios na formacéo de educadores. TV-Férum
Nacional de Educacdo do Campo (FONEC). 28 de maio de 2020. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=7XoutXTFAIQ

FREITAS, Helena Costa Lopes de. Politicas educacionais em disputa e novas legislacdes
na formacéo de professores. Sesséo Especial, Sdo Luis/MA. ANPED, 2017.

FREITAS, Helena Costa Lopes de. A (NOVA) POLITICA DE FORMAGCAO DE
PROFESSORES: A PRIORIDADE POSTERGADA. Educacéo & Sociedade. Campinas, vol.
28, n. 100 - Especial, p. 1203-1230, out. 2007. Disponivel em https://www.cedes.unicamp.br/

FREITAS, Helena Costa Lopes de. A reforma do Ensino Superior no campo da formagéo dos
profissionais da educac¢éo basica: As politicas educacionais e o movimento dos educadores.
Educacdo & Sociedade, ano XX, n. 68, Dezembro/1999.

FREITAS, Helena Costa Lopes de. Novas politicas de formacado: da concepcao negada a
concepcao consentida. In: BARBOSA, Raquel Lazzari Leite (Org.). Trajetéria e perspectiva
daformacéo de educadores. S&o Paulo: Editora UNESP, 2004.

FREITAS, Luis Carlos. A reforma empresarial da Educagéo: nova direita, velhas ideias. Sao
Paulo: Expressao Popular, 2018, 160 p.

FREITAS, Luis Carlos. Os reformadores empresarias da educagéo e a disputa pelo controle do
processo pedagdgico na escola. Educacédo & Sociedade, Campinas, v. 35, n°. 129, p. 1085-
1114, out.- dez., 2014.

FRIGOTTO, Gaudéncio. Prefacio. In BATISTA, Eraldo Leme; ORSO, Paulinho José e
LUCENA, Carlos (Orgs). Escola sem partido ou escola sem mordaca e do partido Unico a
servico do capital. Uberlandia/MG: 2009, p. 1-10.

HAGE, Salomé&o Antonio Mufarrej, MOLINA, Ménica Castagna, ARAUJO, Hellen do Socorro
Silva de e ANJOS, Maura Pereira dos. O direito a educacgéo superior e a licenciatura em
Educacdo do Campo no Paré: riscos e potencialidade em sua institucionaliza¢do In: Revista
Acta Scientiarum, volume 40. ISSN on-line: 2178-5201 http://periodicos.uem.br/ojs/acta.
Maringd, 2018. p. 01-13.

HYPOLITO, Alvaro M. BNCC, agenda global e formacdo docente. Retratos da Escola,
Brasilia, CNTE, v. 13, n. 25, jan./mai. 2019.

KONDER, Leandro. O futuro da filosofia da préaxis: o pensamento de Marx no século XXI. Rio
de Janeiro: Paz e Terra, 148 p. 1992.

LEAL, A. A. et al. Cartografia das Licenciaturas em Educacdo do Campo no Brasil: expanséo e
institucionalizacdo. In: MOLINA, M. C.; MARTINS, M. F. A. Formacéo de formadores:
reflexdes sobre as experiéncias da Licenciatura em Educac¢do do Campo no Brasil. Belo
Horizonte: Auténtica, 2019. p 39 a 53.

MANCEBO, Deise. Politicas, gestao e direito a Educagao Superior: novos modos de regulagao
e tendéncia em construcdo. In: MOLINA, Ménica e HAGE, Salom&o (Org). Licenciatura em

ISSN 1982-7199|DOI: http://dx.doi.org/10.14244/198271994562 | Revista Eletronica de Educacdo, v.14, 1-22, 4562146, jan./dez. 2020.



21
SILVA, H.S.A.; ANJOS, M.P.; MOLINA, M.C.; HAGE, S.A.M.. Formagédo de professores do campo frente as ‘novas/velhas”
politicas implementadas no Brasil: r-existéncia em debate.
Dossié: “Consequéncias do bolsonarismo sobre os direitos humanos, a educagao superior e a produgao cientifica no
Brasil”.

Educacédo do Campo: resultado da pesquisa sobre os riscos e potencialidades de sua
expanséo (2013-2017). 12 edicdo. Florianépolis, LANTEC, CED, UFSC, 480 p. 2019.

MOLINA, Ménica Castagna. Panorama das Licenciaturas em Educacdo do Campo nas IFES no
Brasil. In: RUAS, José Jarbas; BRASIL, Anderson; SILVA, Cicero da (Org.). Educacéo do
Campo: Diversidade cultural, socioterritorial, lutas e praticas. Campinas, SP: Pontes Editores,
2020.

MOLINA, Ménica e HAGE, Saloméao (Org). Licenciatura em Educa¢do do Campo: resultado
da pesquisa sobre os riscos e potencialidades de sua expansao (2013-2017). 12 edicao.
Florianépolis, LANTEC, CED, UFSC, 480 p. 2019.

MOLINA, Ménica Castagna. Contribui¢cdes das Licenciaturas em Educac¢do do Campo para as
politicas de formagé&o de educadores. In: Revista Educac¢éo e Sociedade, Revista de
Ciéncias da Educacdo. Dossié: Analises de Experiéncias brasileiras e latino-americanas de
Educacao do Campo, Volume 38, p. 587-610, jul-set. 2017.

MOLINA, Mbnica e HAGE, Salomé&o. Politica de formacéo de professores do campo no
contexto da expansédo da Educacdo Superior. Revista Educacdo em Questéo, Natal, v. 51, n.
37, p. 121-146. jan./abr. 2015.

OLIVEIRA, Ariovaldo Umbelino. A mundializacéo da agricultura brasileira. XIl Col6quio
Internacional de Geocritica. Bogota. Actas. Barcelona: Geocritica, 2012. V.1, p. 1-15.
Disponivel em: http://www.ub.edu/geocrit/coloquio2012/actas/14-A-Oliveira.pdf. Acesso em 10.
dez, 2012.

PORTO-GONGCALVES, Carlos Walter et al. A ruptura politica e a questéo agraria no Brasil
(2015-2017): da politica da terra arrasada a luta pela dignidade In Revista OKARA: Geografia
em debate, Jodo Pessoa, v.12, n.2, p. 708-730, 2018. Disponivel

em: https://periodicos.ufpb.br/ojs2/index.php/okara/article/view/41338. Acesso em 20.jan,2020.

POSICIONAMENTO DAS ENTIDADES NACIONAIS. Parecer e Minuta de Resolug&o do CNE:
Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagéo Continuada de Professores da
Educacéo Bésica e institui BNC-Formacao Continuada, 28 de maio de 2020.

SCHON, Donald A. Formar professores como profissionais reflexivos. In NOVOA, Anténio. Os
professores e sua formagéo. Lisboa: Publicacdes Dom Quixote, 1997. 79-85 p.

SGUISSARDI, Valdemar. Estudos diagnostico da politica de expansao da (e acesso a)
educacdo superior no Brasil (2002-2012). Edital N° 051/2014 SESU. Projeto de Organismo
Internacional-OEI. Projeto OEI/BRA/10/002. Piracicaba, 2014.

SILVA JUNIOR, Joéo dos Reis; FARGONI, Everton H. E. Escola sem partido: a inquisicdo da
educacdo no Brasil In BATISTA, Eraldo Leme; ORSO, Paulinho José e LUCENA, Carlos
(Orgs). Escola sem partido ou escola sem mordaga e do partido Gnico a servi¢o do
capital. Uberlandia: Navegando publica¢fes, 2009, p. 69-96.

SILVA, Hellen do Socorro de Araujo. Politica de formacéo de educadores do campo e a
construcao da contra-hegemonia via epistemologia da praxis: andlise da experiéncia da
LEDOC-UFPA-Cameta. 2017, 307 p. Tese de Doutorado em Educacado. Programa de P4s-
Graduacédo em Educacéo. Universidade Federal do Para, 2017.

TARDIN, José Maria; GUHUR, Dominique Michele Perioto. Agroecologia: uma contribuigao
camponesa a emancipacdo humana e a restauragéo revolucionaria da relagdo metabdlica
sociedade-natureza. In: MOLINA, Mbnica Castagna et al. (org.). Praticas contra-hegemdnicas
na formacéo dos profissionais das Ciéncias Agrarias: reflexdes sobre o Programa
Residéncia Agraria. Volume Il. Brasilia: Editora Universidade de Brasilia, 2017. 44 a 99 p.

ISSN 1982-7199|DOI: http://dx.doi.org/10.14244/198271994562 | Revista Eletronica de Educacdo, v.14, 1-22, 4562146, jan./dez. 2020.



22
SILVA, H.S.A.; ANJOS, M.P.; MOLINA, M.C.; HAGE, S.A.M.. Formagédo de professores do campo frente as ‘novas/velhas”
politicas implementadas no Brasil: r-existéncia em debate.

Dossié: “Consequéncias do bolsonarismo sobre os direitos humanos, a educagao superior e a produgao cientifica no
Brasil”.

VAZQUEZ, Adolfo Sanchez. Filosofia da préaxis. Buenos Aires: Clacso; Sdo Paulo: Expressio
Popular, 2007. 444 p.

Contribuicdo dos autores
Todos os autores tiveram participacdo ativa e ofertaram contribuicbes substanciais na

concepgdo do argumento do artigo; na analise e interpretacdo dos dados; na discussao dos
resultados e na reviséo final do manuscrito.

Enviado em: 15/julho/2020 | Aprovado em: 21/agosto/2020

ISSN 1982-7199|DOI: http://dx.doi.org/10.14244/198271994562 | Revista Eletronica de Educacdo, v.14, 1-22, 4562146, jan./dez. 2020.



