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Resumo

Este artigo examina como a adicdo com numeros naturais para a primeira série do Ciclo
Béasico do Ensino Fundamental esta proposta no material de apoio ao curriculo intitulado
Atividades Matemaéticas, publicado em 1981 e na Proposta Curricular para o Ensino de
Matematica, 1° Grau do Estado de S&o Paulo de 1988, com o propésito de identificar
elementos de aproximacdes e distanciamentos sobre o0 ensino da adicdo presentes
nesses manuais. Foi possivel constatar que, embora com finalidades diferentes, notam-
se pontos comuns nessas obras, em especial, a sugestdo para que o professor
oferecesse condi¢Bes para que os alunos pudessem vivenciar situagdes que permitissem
a compreensdo e memorizacdo dos procedimentos de célculo por meio de materiais
manipuléveis, incorporando experiéncias do cotidiano dos alunos antes da formalizagéo.
As reflexdes aqui apresentadas podem representar uma base de trabalho para
prosseguimento de estudos relativos as orientagbes didatico-metodoldgicas sobre o
ensino das outras opera¢des com nameros naturais presentes nestes documentos.

Abstract

This article examines how the addition operation using natural numbers is proposed in the
first year of the Basic Cycle of Primary School, in the curricular support material
entitled Atividades Mateméticas (Mathematical Activities), published in 1981, and in
the Proposta Curricular para o Ensino de Matematica (Curricular Proposal for the
Teaching of Mathematics), 1st Degree, of the State of S&o Paulo, Brazil, in 1988, with the
purpose of identifying elements of similarities and differences on the teaching of addition
present in these manuals. It was possible to verify that, although created for different
purposes, there are common points in these works, especially when it comes to suggest
the teacher to offer conditions for students to experience situations that allow them to
understand and memorize the calculation procedures through manipulable materials,
incorporating students’ daily experiences before formalization. The reflections presented
here may represent a basis for further studies on didactic-methodological guidelines on
teaching other operations with natural numbers present in these documents.
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Introducéao

A Lei n. 5692 de 11 de agosto de 1971 fixou as diretrizes e bases para o
ensino de primeiro e segundo graus. Desse modo, viram-se integrados 0s ensinos
primério e ginasial, formando o ensino de primeiro grau, sendo que 0 ensino
meédio passou a denominar-se de segundo grau. Por meio dessa integracdo, num
anico ciclo de primeiro grau, ocorreu a ampliacdo do periodo de obrigatoriedade
do ensino publico e gratuito. Entretanto, essa solucdo ndo apresentou melhora
para os problemas existentes no sistema educacional, 0 que provocou intensa
discusséo e apresentacao de propostas por parte da sociedade com a pretensao
de solucionar os problemas educacionais (BARRETTO; MITRULIS, 2001).

O estado de S&o Paulo, em 1969, ja havia instituido o ciclo basico,
reorganizando o curriculo da escola primaria em dois ciclos, o nivel I,
compreendendo as 12 e 22 séries e o nivel Il, as 32 e 42 séries (BARRETO;
MITRULIS, 2001). Posteriormente, pelo Decreto 21.833 de 28 de dezembro de
1983 e implementado a partir de 1984, com a pretensédo de assegurar a todos o
direito a escolarizacdo e resolver o estrangulamento das matriculas nas séries
iniciais, o estado de S&ao Paulo unificou os dois primeiros anos de escolaridade
obrigatoria, que passou a denominar-se “Ciclo Basico”, periodo no qual o aluno
nao poderia ser reprovado (SOUZA, 2006).

Ainda na década de 1970, por meio do Decreto 7510, de 29 de janeiro
de 1976, a Secretaria de Estado da Educacao foi reorganizada e em sua
estrutura bésica criou a Coordenadoria de Ensino e Normas Pedagodgicas
(CENP). O artigo 80 deste Decreto diz respeito as atribuicdes da CENP,
dentre as quais, destaca-se o desenvolvimento de estudos cujos objetivos
perpassassem a experimentagdo, o desenvolvimento e o aperfeicoamento de
materiais didaticos de novas metodologias de ensino e de supervisdo (SAO
PAULO, 1976).

Para a equipe da CENP, a proposta do Ciclo Basico foi entendida como
uma diretriz pedagogica a ser assumida por todos os profissionais da educacao.
Alinhava-se ao entendimento de que o professor deveria considerar 0 processo
de conhecimento do aluno e a avaliacdo haveria de ter um carater diagnostico e
gualitativo (SOUZA, 2006).

As discussbes e reflexdes provenientes dessas prescricoes legais
propiciaram a elaboracéo de diversas producdes elaboradas pela CENP*, dentre
as quais, o material de apoio ao professor Atividades Matematicas (AM), cuja
publicacdo deu-se a partir de 1981 e a Proposta Curricular para o Ensino de
Matematica 1° Grau, a partir de 1986.

Com a pretensdo de articular teoria e préatica, o material Atividades
Matematicas apresenta sugestdes de atividades inovadoras para o ensino da
matematica nas séries iniciais do ensino fundamental. Foi um dos mais utilizados
pelos professores primarios, considerado de excelente qualidade (SOUZA, 2006).

* A CENP elaborou uma diversidade de materiais impressos ao longo da década de 1980 e 1990, de
orientacdo tedrica e pratica, voltados para a formacdo de professores. Maiores informagfes ver Souza
(2006).
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Com indicacdes de abordagens tedricas e metodoldgicas de diferentes
areas do conhecimento, as propostas curriculares produzidas pela CENP foram
elaboradas entre 1986 e 1987 e comecaram a ser distribuidas a partir de 1988. A
maioria delas era flexivel e apresentada em forma de fasciculos. Segundo a
apresentacao contida na Proposta Curricular para o Ensino de Matematica 1°
Grau, essas recomendacdes curriculares foram coletivamente produzidas,
constituidas a partir de sucessivas versdes, quando professores especialistas
forneceram as equipes técnicas da CENP contribuicdes para o aprimoramento
desses documentos (SAO PAULO, 1988).

Buscando difundir o ideario de reestruturacdo curricular, 0s textos
produzidos pela CENP, particularmente a Proposta Curricular para o Ensino de
Matematica 1° Grau e o Atividades Matematicas, funcionaram “como dispositivos
de intervencao do Estado sobre a pratica docente e como estratégia de formacao
indireta de professores”. Sdo objetos culturais e educacionais, distribuidos
gratuitamente pelo Estado para escolas e outros profissionais da educacéo,
possibilitando a circulacdo de praticas e teorias educativas (SOUZA, 2006, p.
207).

Nessa perspectiva, este artigo apresenta resultados parciais de uma tese
de doutorado na area da histéria da educacdo matematica, em que foi realizada
uma pesquisa documental, de natureza qualitativa, tomando como principais
fontes de pesquisa o material de apoio Atividades Matematicas de 1981 (AM;) e a
Proposta Curricular para o Ensino de Matemética 1° Grau (PCEM 1° Grau), para a
analise dos dados obtidos. Tem como objetivo examinar, a luz de uma
perspectiva histérica, as atividades propostas no material de apoio ao curriculo,
AM3, e aquelas presentes na PCEM 1° Grau, no que tange ao ensino da adi¢ao
com numeros naturais para a primeira série do Ciclo Basico do Ensino
Fundamental e identificar elementos de aproximacéao e distanciamento sobre esse
ensino presentes nesses manuais.

Para tanto, leva-se em conta a constatacdo de Souza (2006, p. 208), para
quem esses materiais de natureza institucional foram responsaveis “pela difusédo
e propaganda da politica pedagogica dos governos paulistas e pela formacao
continua de milhares de professores”. Ainda, reportando-se a Vidal (2005, p. 64),
esses materiais de apoio, considerados em sua materialidade, “ndo apenas
favorecem a percepcédo dos conteudos ensinados, com base numa analise dos
enunciados e das respostas, mas, sobretudo, suscitam o entendimento do
conjunto de fazeres ativados no interior da escola [...]".

Para expor este estudo, sdo descritos os documentos curriculares
Atividades Matematicas (AM) e Proposta Curricular para o Ensino de Matematica
— 1° grau (PCEM 1° Grau). Em seguida, sdo apresentados pontos de aproximacao
e distanciamento entre o material de apoio AM; e a PCEM 1° Grau no que tange
ao ensino da adicdo com numeros naturais para a primeira série do Ciclo Basico,
com a finalidade de contribuir para a histéria da educacdo matematica escolar
brasileira.

Atividades Matematicas

Um dos segmentos atuantes na CENP, entdo coordenada pela professora
Therezinha Fram®, era constituido por um grupo de professores que compunham

® Therezinha Fram dirigiu o Colégio de Experimentacdo da Lapa e a Divisdo de Assisténcia Pedagdgica
(DAP). Foi a primeira coordenadora da CENP desde sua criagdo em 1976 (SOUZA, 2005).
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a equipe técnica de matemética, responsavel pela elaboragcédo de atividades para
0 ensino da matematica e pela producdo de textos de apoio para 0s cursos de
formacao continuada, destinados aos professores da rede estadual paulista.

De 1977 a 1983, a coordenacdo da CENP passou a ser exercida pela
professora Maria de Lourdes Mariotto Haidar®. Em seu depoimento, fez constar
que:

No caso da matemética, trabalharam, com os especialistas da
CENP, docentes da Universidade especialmente voltados para a
guestdo do ensino da matematica, alguns dos quais com livros
didaticos publicados e posicbes ndo nhecessariamente
coincidentes. Além da producdo de Guias Curriculares para o
ensino da matemética no 2° Grau, foi também elaborado
excelente material de apoio para o ensino da matematica em
“todas” as séries do 1° Grau (HAIDAR, apud SOUZA, 2005, p. 74).

Atividades Mateméticas (AM) foi a denominacdo dada a um material de
apoio aos professores do Ciclo Basico, elaborado pela equipe de matemética da
Coordenadoria de Ensino e Normas Pedagogicas (CENP), vinculada a Secretaria
de Estado da Educac&o de S&o Paulo, cuja primeira publicagéo deu-se em 1981".
Composta por quatro volumes, os AM; e AM,, para o Ciclo Basico (primeira e
segunda séries respectivamente) e os AM3; e AM,, para a terceira e quarta séries
do ensino de primeiro grau.

A elaboracdo do AM do Ciclo Basico foi coordenada pela professora Lydia
Condé Lamparelli® e contou com a participacdo de outros membros da equipe de
matematica CENP, as professoras Célia Maria Carolino Pires, Maria Nunes,
Marilia Barros de Almeida Toledo e Marisa Helena Gonzalez, na redacédo do texto.
Na supervisao de experimentacdo do AM; estiveram os professores membros da
mesma equipe CENP: Arlette de Palma Bernal, Célia Maria Carolino Pires, Maria
Nunes, Marilia Barros de Almeida Toledo e Roberto Barbosa. A assessoria do
material de apoio foi assinada pelos professores, Almerindo Marques Bastos®
(coordenador do projeto), Delma Conceicdo Carchedi'® e Maria Amaébile
Mansutti** (SAO PAULO, 1998).

A principio, a obra recebeu a denominacdo Atividades Matematicas: 12
série do 1° grau. A partir da terceira edicdo, em 1991, passou a ser denominada
por Atividades Matematicas: ciclo basico, v.1 *2.

Para a elaboracdo do material AM, a equipe de matematica redigiu uma
proposta que foi inicialmente experimentada pela propria equipe e,

® Maria de Lourdes Mariotto Haidar foi coordenadora da CENP de 1977 a 1982. Além disso, de 1979 a 1981,
foi presidente do Conselho Estadual de Educacao de Sao Paulo (SOUZA, 2005).
" Em 1981 editou-se pela primeira vez somente dois volumes: o Atividades Mateméaticas do 12 série do 1°

rau (AM1) e o Atividades Matematicas do 22 série do 1° grau (AMy).

Lydia Lamparelli coordenou a CENP de 1979 a 1984, destacando-se por coordenar a elaboracéo dos AM; e
AM;, apés seu estagio no Institut National de Recherches et Documentation Pédagogiques, na Franca
SOUZA, 2005).

Almerindo Marques Bastos, antes de assessorar a escrita dos AM; e AM,, coordenou a elaboragdo dos
Guias Curriculares do Estado de S&o Paulo e os Subsidios de Algebra e Geometria (SOUZA, 2005).
Y Delma Conceicado Carchedi coordenou a elaboracdo de documentos curriculares estaduais como os Guias
Curriculares (SOUZA 2005).
™ Maria Amabile Mansutti foi autora de livros didaticos e atuou no Instituto Municipal de Educacao e Pesquisa
da Rede Municipal de Ensino (MANSUTTI, 2018).
12 A partir de 1991, o governo do Estado incentivou a consolidacdo de uma escola dotada de suporte material
e pessoal para desenvolver seu trabalho, correspondendo ao que foi denominado escola-padrdo, a qual
defendia a necessidade de manter os alunos na escola e assegurar-lhes a continuidade do estudo, com
énfase no processo ensino-aprendizagem e a formacao continua do pessoal docente (DURAN, 2002).
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posteriormente, por monitores que atuavam nas Delegacias de Ensino, em
algumas classes das escolas envolvidas no projeto. A partir das criticas e
sugestdes obtidas nas escolas, os textos eram reescritos e as atividades
aperfeicoadas (LAMPARELLI apud SOUZA, 2005).

Lydia Lamparelli foi para a Franca realizar um estagio no Institut National
de Recherches et Documentation Pédagogiques (INRDP). Nesse instituto,
segundo a propria educadora, ela participava da equipe nacional que coordenou
algumas acdes dos Institutos Regionais de Ensino da Matematica (IREM),
sobretudo aquelas ligadas as discussfes sobre ensino dos anos iniciais. Segundo
Lydia Lamparelli, o grupo do qual ela participava era:

[...] composto por professores de matemética, psicopedagogos e
psicologos que fazia experimentagfes sobre alguns assuntos de
matematica elementar. Era um 6rgao central que funcionava em
Paris. lamos também toda quarta-feira a uma escola na Porta de
Montreuil, onde assistiamos as aulas e nos reuniamos com 0s
professores para discutir os procedimentos, as dificuldades
encontradas etc. Além das nossas reunidoes semanais no INRDP,
havia durante o ano encontros regionais em Bordeaux, em
Rouen, sedes de dois IREMs dos mais atuantes. Eu ndo estava la
para fazer mestrado ou doutorado, mas sim para participar das
acoes efetivas de melhoria do ensino da matemética nas escolas
elementares francesas. Eu participava do projeto na equipe
central (LAMPARELLI, apud SOUZA, 2005, p. 154 -155).

Para Lamparelli, essa foi uma experiéncia fundamental para o
desenvolvimento do projeto Atividades Matematicas (AM). Souza (2005)
entrevistou Marilia Barros de Almeida Toledo, também integrante da equipe da
CENP, a qual confirmou a presenca dos resultados de pesquisa franceses na
composi¢cado do material de apoio AM:

E fez, assim, inspirado |4 pelos franceses, ndo é... Porque toda
aquela metodologia que os franceses usavam nos IREMs, nds
usamos, ndo é? A Lydia aplicou diretamente, porque entdo foi a
primeira vez que aconteceu isso na Secretaria da Educacéo
(TOLEDO apud SOUZA, 2005. p. 404).

Ao analisar o discurso das educadoras e de outros membros da equipe da
CENP, Souza (2005) considera que o texto Atividades Matematicas produzido
pela equipe de matematica da CENP, fundamentado em pesquisas francesas, ja
se mostrava, naquele momento, como resultado do “projeto amadurecido”
(SOUZA, 2005, p.404).

No que tange a materialidade da obra, no caso o AM;, considera-se, como
Chartier, que “é necessario recordar vigorosamente que nao existe nenhum texto
fora do suporte que o da a ler, que ndo ha compreensao de um escrito, qualquer
gue ele seja, que ndo dependa das formas através das quais ele chega ao seu
leitor” (1990, p. 126-127). Ou seja, os textos dedicados aos docentes, tomados
como objetos da cultura escolar, sofrem adequacédo pela forma como seus
conteudos seréo visualizados, lidos e compreendidos.

A capa do material Atividades Matematicas 12 série (AM,), plastificada em
papel branco, exibe figuras desenhadas que remetem a representacdo de
conjuntos numéricos possivelmente desenhados por criancas. Os elementos
pertencentes aos oito conjuntos sdo formas geométricas, cada uma delas
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pintadas com diferentes cores. Tangenciando esses conjuntos, dentro de uma
figura de tamanho reduzido, encontra-se o numero de elementos, correspondente
a cada um dos conjuntos, escritos a méo livre. Acima, a esquerda, em letras
maiusculas na cor preta, vé-se o titulo: Atividades Mateméticas. Em seguida, na
outra linha, a série e o grau a que se destina.

Figura 1 — Capa de Atividades Matematicas 12 série

ATIVIDADES MATEMATICAS
1. série do 1.° grau

Fonte: Atividades Matematicas (1981)

A parte inferior, ao centro, informa o projeto no qual esta a obra vinculada:
“Projeto: Adequacgéo e/ou elaboragdo de material instrucional” e as instituicdes
conveniadas: MEC, SEPS/SE — 1981. Finalizando, em letras maiusculas na cor
cinza, exibe: “SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO — SAO PAULO’ e
“COORDENADORIA DE ESTUDOS E NORMAS PEDAGOGICAS”.

O prefacio da primeira edicdo do AM; (1981) apresenta o objetivo da
proposta, qual seja, a de “ajudar os professores de 12 série a proporcionarem a
seus alunos atividades nas quais eles possam trabalhar normalmente com
conceitos matematicos, tendo a liberdade de experimentar, discutir e, sobretudo,
tirar conclusdes” (SAO PAULO, 1981, p. 11). Informa, ainda, que as atividades
contidas no AM; foram experimentadas em algumas classes em cinco escolas
estaduais do 1° grau. Os professores das classes escolhidas desenvolviam as
atividades em suas salas e posteriormente davam retorno das experiéncias
realizadas aos membros da equipe de elaboracdo do material. Dos resultados
obtidos, algumas atividades foram reformuladas ou eliminadas e outras foram
elaboradas.

Em agradecimento aos que contribuiram para a consecucdo do AM;, o
prefacio registra os nomes das escolas participantes, dos diretores e professores
envolvidos na fase de experimentacdo, dos professores que participaram das
reunides de estudos e contribuiram de alguma forma na elaboracdo do material
de apoio e também & Equipe de Recherche Mathématique & L’Ecole Elémentaire
do Institut National de Recherche Pédagogique de Paris que, segundo a equipe
elaboradora, incentivou a desenvolver algumas abordagens dos conceitos
trabalhados.
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Informam que o livro € composto por duas partes, uma destinada ao aluno
e outra ao professor. Relativamente ao aluno, constam: o objetivo, ou seja, a
descricdo do comportamento esperado do aluno; o material necesséario para a
realizacdo da atividade e a descricdo de seu desenvolvimento. Na parte destinada
ao professor constam: o tema relativo a atividade; a finalidade, sob o ponto de
vista do professor; e informac6es complementares.

Sdo abordados os seguintes temas: vocabulario fundamental para a
matematica, geometria, sequéncias, classificacdo, simbolizagdo, nimero natural,
sistema de numeracao decimal, adicdo e multiplicacdo. O prefacio apresenta o
ideario dos especialistas que elaboraram essa obra, qual seja, o entendimento de
gue a aprendizagem da matematica pode ser vista como a aquisicdo de uma nova
linguagem, em que os simbolos matematicos sdo vistos como “palavras” dessa
linguagem.

Interessa-nos, para este estudo, o tema relativo a adicdo com NUmeros
Naturais. No primeiro volume do material de apoio AM, isto é, o AM; sao
propostas 16 atividades envolvendo adi¢cdo. Elas tém como finalidade possibilitar
ao aluno condi¢des para que desenvolva a “habilidade de realizar a operacao de
adicdo, proporcionando situacbes de aprendizagem que conduzam a
compreensdo dos sinais + e =" (SAO PAULO, 1981, p.15). Os autores do
documento chamam também a atengdo para “uma novidade” traduzida na
representacdo de um numero por meio de uma escrita aditiva de diversas
parcelas e afirmam que tal compreensdo € importante para entender tanto a
operacao como o sinal “+”.

Ao final das “Instrugcbes para o uso do texto” os autores enfatizam alguns
aspectos pedagogicos, como a utilizacdo de sua capacidade de adaptacdo e
criatividade para desenvolver as atividades. E dado destaque especial ao fato de
considerarem importante que o professor desenvolva as propostas contidas no
material, dispondo, predominantemente, os alunos em grupo. Afirmam néo fazer
“apologia” a esse tipo de organizagcdo da sala, mas justificam pelo fato de
acreditarem “(...) firmemente que é na relacdo aluno-aluno que a descoberta dos
conceitos desenvolve-se melhor, além de propiciar o exercicio do espirito
cooperativo (e ndo competitivo como na maioria dos casos)” (SAO PAULO, 1981,
p.15).

Proposta Curricular para o Ensino de Matematica — 1° grau (1988)

O material Proposta Curricular para o Ensino de Matematica — 1° grau
(PCEM 1° Grau) € um livro de capa vermelha contendo 140 paginas. A
elaboracao ficou a cargo da Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagogicas
(CENP) no ambito da Secretaria Estadual de Educacao (SEE) de Sao Paulo no
ano de 1986 com reedi¢ao no ano de 1988.
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Figura 2 — Proposta Curricular para o Ensino de Matematica — 1° Grau

PROPOSTA CURRICULAR
PARA O ENSINO DE MATEMATICA
1? GRAU

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO — SAO PAULO
COORDENADORIA DE ESTUDOS E NGRMAS PEDAGOGICAS

Fonte: SAO PAULO, 1988

A Proposta foi apresentada a rede publica estadual de ensino durante o
governo de Orestes Quércia, o qual confiou a pasta da Secretaria da Educacao
ao senhor Chopin Tavares de Lima que, por sua vez, delegou a coordenacao dos
trabalhos & Maria Clara Paes Tobo™, na edicdo de 1986. Para este estudo
utilizou-se a terceira edicéo, de 1988.

A assessoria ficou a cargo do professor da Unicamp Anténio Miguel, que
contou com a colaboracao dos professores integrantes da CENP: Marilia Barros
de Almeida Toledo, Mario Magnusson Junior, Nilson José Machado, Regina Maria
Pavanello, Roberto Barbosa, Ruy Cesar Pietropaolo, Suzana Laino Candido e
Vinicio de Macedo Santos.

Antes da apresentacdo dos quadros com a distribuicdo de conteudos para
o Ciclo Bésico e das demais séries do ensino fundamental, a proposta traz, em
tépicos de aproximadamente uma pagina cada um, uma carta aos professores; o
sumario; apresentacdo da proposta; o lugar da mateméatica no curriculo; os
conteudos e a abordagem; a matemética e a linguagem; a extensao dos
programas e a estruturacdo da proposta. Informa que, para a elaboracdo dessa
obra, participaram professores da rede estadual e diversas universidades
paulistas, monitores de matematica, além da equipe de matematica da CENP. As
ideias que nortearam o trabalho da equipe surgiram a partir de experiéncias
vivenciadas, dentre elas, a elaboracgdo, testagem e implementacéo do Atividades
Matematicas de 1981 (SAO PAULO, 1988).

Apés a apresentacdo dos quadros, seguem o0s conteudos e as
observacfes de ordem metodolégica. Para o Ciclo Basico, no que se refere as
operacdes com nUumeros naturais, 0os autores sugerem iniciar o estudo dessas
operagdes pela adi¢ao, por entenderem que “a adigao esta ligada a uma unica
ideia: a de ‘juntar’; esta ideia é bastante intuitiva e usada no cotidiano da crianga”,
e vincular sua compreenséao a situagdes-problema ligadas ao dia a dia da crianca
(SAO PAULO, 1988, p.32). O topico especifico para a adicdo encontra-se

'3 Maria Clara Paes Tobo exerceu a coordenacéo dos trabalhos da PCEM. Atualmente é vice-presidente na
Federagdo dos Sindicatos dos Servidores Publicos no Estado de Séo Paulo.
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subdividido em trés partes: conceito, construcdo dos fatos fundamentais e técnica
operatoria. Sobre o0 conceito recomenda-se associar a adi¢cao a situacao de juntar,
envolvendo objetos ou os proprios alunos. Essa situacdo deveria ser descrita
oralmente, representada em um esquema e, finalizando, os alunos deveriam
efetuar a escrita aditiva da situag&o vivenciada.

Quanto a construcdo dos fatos fundamentais, a Proposta os define como
resultados das adi¢cdes de dois numeros menores que dez. Comenta que tem
maior possibilidade de serem memorizados se forem construidos pelas préprias
criancas com auxilio de materiais didaticos. Por meio dessas atividades, os
alunos teriam oportunidade de perceber algumas propriedades, como a
comutativa e a do elemento neutro. Relativamente a técnica operatdria, a
Proposta enfatiza que o aluno poderia efetuar qualquer tipo de adicdo (com ou
sem reserva) se ele compreendesse de fato o mecanismo de agrupamento e
trocas na base 10 a partir de material manipulavel.

Devido a proximidade com os professores de sala de aula propiciada pela
vivéncia de elaboracdo do AM, a equipe de matematica responsavel pela
elaboracdo e discussao da Proposta Curricular para o Ensino de Matematica
(PCEM 1° Grau) viu seu trabalho facilitado. A fase de elaboracdo da Proposta
contou com a participacdo de varios professores e a maior dificuldade encontrada,
na opinido da professora Célia Maria Carolino Pires, deveu-se as alteragdes
necessarias para retirar dela recomendacdes do Movimento da Mateméatica
Moderna que, naquela época, eram muito criticadas. O AM para as terceira e
quarta séries foi pensado para ser um material de apoio a implementacdo da
Proposta Curricular (SOUZA, 2005).

Andlise e discussdo dos documentos

Relativamente a concepcao de ensino da adi¢do, nota-se que, enquanto as
orientagfes contidas no material Atividades Matematicas 12 série do 1° grau de
1981 (AM;) propdem que as atividades tenham a finalidade de desenvolver a
“‘habilidade de realizar a operacdo de adicdo, proporcionando situagdes de
aprendizagem que conduzam a compreensdo dos sinais + e =" (SAO PAULO,
1981, p.15), j& na Proposta Curricular para o Ensino de Matemética de 1988
(PCEM 1° Grau) a intencdo esta mais ligada a associacdo da operacao a ideia
que a representa — juntar — por meio de situacdes ligadas aos contextos das
criangas:

Associar a adicdo a situacdo de juntar, que envolvam 0s proprios
alunos ou objetos. Cada situacdo deve ser descrita oralmente
pelos alunos, em seguida sera proposto que eles facam um
esquema representando essa situagcdo. Finalmente os alunos
serdo levados a traduzir cada situagdo por meio de uma escrita
aditiva, como por exemplo: 8+3. (SAO PAULO, 1988, p. 32-33,
grifos nossos)

Observa-se que a sugestdo dos autores da PCEM 1° Grau (1988) é para
gue a introducado se dé por meio da exploracéo da ideia que representa a adicao.
Além disso, orientam o professor para que ofereca as criangas oportunidades de
representar a adicao tanto oralmente como por meio da escrita aditiva. Ja no AMy,
verifica-se, desde as primeiras atividades, uma maior preocupagdo com a
construcdo dos fatos fundamentais e a representacao escrita.

A primeira atividade que trata da operacdo adicdo no AM; €& a 67,
denominada “O muro mais alto” a qual apresenta como objetivo “estabelecer

ISSN 1982-7199|DOI: http://dx.doi.org/10.14244/198271994036|Revista Eletronica de Educagio,v. 15, p.1-12 , €4036007, jan/dez 2021.



10

SILVA, A. F. G.; DUARTE, A. R. S.; SILVA, V. A. A adi¢do com numeros naturais em materiais de apoio para professores primdrios

paulistas (1981-1988).

equivaléncias de quantidades, expressando-as por meio de escritas aditivas”
(SAO PAULO, 1981, p. 73). A sugestdo é que os professores proporcionem aos
estudantes a oportunidade de construir um material manipulével — o Cuisenaire®*
de papel — para, em seguida, realizarem a comparacao das medidas (mencionado
no texto como comparacao de quantidades) e, finalmente, construam os fatos
fundamentais e os representem por meio de escritas aditivas, conforme mostra a

Figura 3.

Figura 3 — Atividade “O muro mais alto”

ATIVIDADE N.° 67: O MURO MAIS ALTO"

OBJETIVO: Estabel equivaléncias de g p -as por meio de escritas aditivas.

MATERIAL: Uma colecdo de barrinhas de 1 a 9, para cada crianga; uma folha de papel manilha; um
pincel atomico.

DESENVOLVIMENTO: Primeiramente, as criangas véo preparar o material para a atividade: cada uma
delas vai recortar, em papel quadriculado, barrinhas compostas de 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8 e 9 quadrinhos.
Em seguida,vao colorir as barrinhas do seguinte modo:

ula(aisaiaia

braniy Ve~ Jerde  Yoxo  ama-  verde  prely  ™Marem  ajyyl
melne  clavo relo T%ufo

Peca que cologuem todo o material confeccionado pelo grupo em uma caixa.

E desejavel que fagam:
10 barrinhas do um;

5 barrinhas do dols;
4 barrinhas do trés;

3 barrinhas do quatro;
3 barrinhas do cinco;
3 barrinhas do seis;

2 barrinhas do sete;
2 barrinhas do oito e
2 barrinhas do nove.

Diga-lhes que escolham nove barrinhas diferentes, colocando-as em ordem, em cima da carteira,
da menor para a maior.

Dé um tempo para que executem a tarefa. Ao final, as criangas, duas a duas, devem comparar
seus trabalhos.

Feito isso, convide a classe a dizer, em voz alta, o nome dos nimeros que as barras representam:
um, dois, trés, quatro, cinco, sels, sete, oito, nove.

A sequir, pega que escolham uma barra, por exemplo, a do 8, e construam, em cima de uma folha
de caderno, um muro do comprimento dessa barra, usando outras barras como tijolos.

O muro deveré ser construido da seguinte maneira:

— cada fileira 6 pode ter dols tijolos;

— cada fileira deve ser diferente da outra;

— omuro deve ter o maior nimero possivel de fileiras.

Ao final da tarefa, chame um aluno ao quadro-negro e peca para os demais conferirem seus traba-
Ihos individualmente, fazendo uma marca ao lado da fileira correspondente dquela que o colega for
enunciando em voz alta.

Exemplos:  1.*filgira
abarrado um e a barra do cinco.
2.* fileira
duas barras do trés
eassim por diante.

Finalizando, repita vocé a formagéo do muro, ordenando as combinagdes e apontando para o que
esta escrito no quadro-negro.

6
1.5
L4
%e3
4o
5

Nesse momento, vocé introduz o sinal + (mais), dizendo:
— “Um mais cinco é 0 mesmo que seis. Um mais cinco escreve-se: 1 + 5."
— “Dois mais quatro € 0 mesmo que seis. Dois mais quatro escreve-se: 2 + 4."

Sintetize os resultados construindo o seguinte quadro na folha de papel manilha, usando o pincel
atomico:

1% &
2+ 4
8+ 3
b+
Bk

Fixe esse quadro na parede.

PARA O PROFESSOR
TEMA: Adigao.

META: Introduzir o sinal "'+ .

COMENTARIOS: Durante a execucdo da tarefa, verifique se os alunos estdo encontrando todas as
combinages possiveis. Quando estiver faltando alguma delas, procure orientar o aluno, dizendo:

— ““Seré que este muro ndo pode ser ainda mais alto?"'

~ “Sera que vocé ja descobriu todas as maneiras possiveis de combinar suas barrinhas para for-
mar esse muro?”

Caso ninguém tenha percebido, chame a atencao da classe para o seguinte fato: se uma fileira foi
construida com uma barra x seguida de uma barra y, entao € possivel construir outra fileira comecan-
dopelabarray seguida da barrax. Assim, podem-se construir duas fileiras “diferentes” com as mes-
mas barras,

Os quadros com as sinteses dos resultados constituem um repertorio de escritas aditivas, com
total até 9.

Estes quadros devem estar disponiveis, para que 0s alunos os consultem nas demais atividades
sobre adicao.

Fonte: SAO PAULO, 1981, p.73-7

4 O material Cuisenaire, também denominado Escala Cuisenaire, Barras de Cuisenaire ou Réguas de Cor, é
constituido por dez barras de cores e tamanhos diferentes, em forma de prismas de bases quadrangulares.
Cada barra esta associada a uma cor diferente e representa um nimero. Foi criado por Georges Cuisenaire
Hottelet, em 1952 (BORGES; DUARTE; CAMPOS, 2014).

ISSN 1982-7199|DOI: http://dx.doi.org/10.14244/198271994036|Revista Eletronica de Educagio,v. 15, p.1-12 , €4036007, jan/dez 2021.



11
SILVA, A. F. G.; DUARTE, A. R. S.; SILVA, V. A. A adi¢do com numeros naturais em materiais de apoio para professores primdrios
paulistas (1981-1988).

Essa atividade apresenta como meta para o professor “introduzir o sinal
‘“+”. Aqui se verifica certa divergéncia com o que preconiza a PCEM 1° grau, uma
vez que, se no AM; a tematica inicia-se pela construcao dos fatos fundamentais
para introduzir o sinal “+”, na Proposta as orientacbes sdo para que o professor
associe a adicao a ideia de juntar e o faca por meio da apresentacéo de situacdes
ligadas ao cotidiano dos alunos, descritas oralmente para que, em seguida,
proponha esquemas representativos que os levem a traduzir cada situacdo por
meio da escrita aditiva (SAO PAULO, 1988).

Assim, o sinal “+” surge para os autores da PCEM 1° grau, como a
traducdo de uma escrita aditiva representativa de uma situacao vivenciada, ja
para os autores do material de apoio AM;, esse sinal surge como resultado da
construcdo dos fatos fundamentais com o auxilio de materiais manipulaveis, como
o Cuisenaire (SAO PAULO, 1988).

A atividade 68 do AM;, denominada “O sinal =" apresenta como meta a ser
alcancada pelo professor “propiciar o desenvolvimento da habilidade de realizar a
operacéao de adicao, proporcionando situacdes de aprendizagem que conduzem a
compreenséo dos sinais de + e =" (SAO PAULO, 1981, p. 80-81). Propde recortar
as escritas numéricas dos fatos fundamentais de 2 a 9, explorando oralmente
algumas de suas caracteristicas e introduzindo o sinal “=". O objetivo da atividade
era “esclarecer a correspondéncia entre diferentes escritas aditivas” (p.80) e para
tanto o professor entregaria a tabela a seguir contendo 44 fichas coladas numa
folha de cartolina e, posteriormente recortadas para serem organizadas em oito
envelopes ou caixinhas contendo nimeros de 2 a 9 — Figura 4.

Figura 4 — Fichas a serem recortadas pelos estudantes

f+1 | 1+5 | 146 |4+5
t+# |1+2 | 2 1+4
3+2 S 2+1 15*2
4 2% | 2+4 {23
3v4 | O |2+2 |3+5
6+2 |3+1 | 6 |7+
4+2 | F+2 |6+1 | 2+D
1+8 |52 | F |5+4
36 | & | 4+1 [1+3
< S5+1 |4+ | 2+F
6+d | 2+6 |4+4 |S+1

Fonte: SAO PAULO, 1981, p.80

Em continuidade, na pagina seguinte, sdo descritas as indicacdes para 0s
professores desenvolverem a proposta com seus alunos — Figura 5.
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Figura 5 — Atividade “O sinal =”

A tarefa seguinte consiste em colocar dentro de cada envelope (ou caixinha) as fichas que corres-
pondem a uma mesma quantidade.
Terminada a tarefa, proceda a verificacao, escolhendo algum aluno para ler em voz alta todas as

fichas que colocou em um determinado envelope. Os demais alunos deverao conferir se esta correto
ou ndo. Se houver dlvidas, poderao soluciona-las, consultando os quadros elaborados na atividade

anterior.

A seguir, peca que procurem em um dos envelopes (o de n.° 6, por exemplo) a ficha que tem um
numero sozinho. Pergunte se as demais fichas desse envelope representam a mesma quantidade

que esse numero.

E a ocasido de introduzir o sinal **="". Tirando uma a uma as fichas do envelope, va dizendo:

— “Um mais cinco é igual a seis e isto nds escrevemos assim: 1+ 5= 6; dois mais quatro € igual a
seis e nos escrevemos: 2+4=6."

E assim por diante.

Peca que copiem no caderno estas igualdades e depois empregue a mesma estratégia para os
demais envelopes.

TEMA: Adico.

PARA O PROFESSOR

META: Propiciar o desenvolvimento da habilidade de realizar a operacao de adi¢ao, proporcionando
situacoes de aprendizagem que conduzem a compreensao dos sinais + e =.

COMENTARIOS: Chame a atencao para igualdades dotipoa + b = ¢ e
Ex..4+3=7

€ 3+4=7.

b+a=c.

Destaque-se que os autores do AM;, em seus comentarios, solicitam ao
professor chamar a atencdo dos estudantes para a propriedade comutativa, mas
nao a tratam pelo nome: “Chame a atencao para igualdades dotipoa+b=c e b

Fonte: SAO PAULO, 1981, p.81

+a=c" (1981, p.81).

Para melhor compreender como foi organizada a proposta para as
atividades de adicdo no material AM;, exibimos, no quadro 1, a seguir, algumas
caracteristicas de 8 atividades relacionadas aos fatos fundamentais e a escrita
numeérica da adicdo de duas parcelas.

Quadro 1 — Caracteristicas de atividades

Ativ Titulo Objetivo Meta Material

67 O muro mais | Estabelecer Introduzir o sinal +. Cuisenaire
alto equivaléncias, de papel

expressando-as por
meio de escritas
aditivas.

68 O sinal = Estabelecer a Propiciar o desenvolvimento da Fichas na
correspondéncia entre habilidade de realizar a operacao cartolina
as diferentes escritas de adicao, proporcionando (FF)
aditivas. situacdes de aprendizagem que

conduzem a compreensao dos
sinais + e =.

87 Somando os | Inferir o papel do zero Propiciar o desenvolvimento da Jogo de
pontos do como parcela. habilidade de realizar operagfes de | domind
domino adicdo nas quais uma das parcelas

é zero.
88 Aumentando | Fixar os fatos Propiciar o desenvolvimento da Quadro
os quadros fundamentais da habilidade de realizar a operagéo papel
adicao. de adigdo, promovendo a manilha-
sistematizacéo dos fatos Fatos
fundamentais.
89 O ndmero 10 | Fixar os fatos Propiciar a fixac&o dos fatos Nenhum
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fundamentais da adicdo | fundamentais.
de soma igual a 10.
109 | Mais fatos Inserir e sistematizar os | Propiciar condi¢fes para o Quadros —
fundamentai | fatos fundamentais desenvolvimento da habilidade de papel
S restantes da adicéo. realizar a operagao de adigao, manilha-
promovendo a sistematizagdo dos fatos e
seus fatos fundamentais. Cuisenaire
de papel
110 | Novos Inferir novos fatos Propiciar condi¢fes para a Quadros —
quadros fundamentais da descoberta dos fatos fundamentais papel
Atividade adicéo. da adicao. manilha -
fatos (0 a 12
e13al8)
116 | Um domind Fixar os fatos Propiciar condi¢Oes para a fixagéo Dominé de
diferente fundamentais da dos fatos fundamentais. cartdes e
adicéo. quadros
fatos

Fonte: autoria propria

A sugestdo € que o professor ofereca condicbes para que estudantes
vivenciem situagbes que permitam a compreensdo e memorizacdo de fatos
fundamentais por meio do uso de materiais manipulaveis. O domind é sugerido
para a introdugcéo do zero e em uma atividade de fixacdo. Analisando a PCEM 1°
Grau encontram-se indicios de que tal proposicao se manteve:

Os fatos fundamentais da adicdo sdo os resultados das adicbes
de dois niumeros menores que 10. Esses resultados, quando
construidos pelas proprias criangas, compreendendo seu
significado, tém maior possibilidade de ser memorizados
gradativamente, o que facilitara o trabalho com algoritmos.

Essa construcdo deve ser realizada sempre com o auxilio de
materiais didaticos variados, como palitos, fichas, barras
cuisenaire, etc. (SAO PAULO, 1988, p. 33).

Observa-se que neste documento (PCEM 1° Grau) nao ha referéncia ao
trabalho com mais do que duas parcelas. Todavia, no AM; esse assunto é
abordado e é considerado como “novidade”. Os autores do AM; chamam atenc¢ao
para o fato de que “o professor encontrara aqui uma novidade: a representagao
de um numero através de uma escrita aditiva de diversas parcelas” justificando
que “o entendimento deste fato é importante para a compreensao da operacao de
adicdo e do sinal +” (SAO PAULO, 1981, p.15).

Analisando as demais atividades no quadro 1, € possivel notar que, no
geral, o0 AM; evitou tratar das propriedades dos numeros naturais. Ja na PCEM 1°
grau (SAO PAULO, 1988) esse tema foi tratado abertamente. Para os autores da
Proposta 0 que ndo deveria acontecer é a apresentacdo dos nomes das
propriedades para as criangas. E afirmam: “Através dessas atividades, vao sendo
percebidas as propriedades comutativa, o papel do zero na adicdo (0s nomes
dessas propriedades ndo devem ser apresentados nessa fase)’ (SAO PAULO,
1988, p. 33).

No material AM; encontram-se cinco atividades envolvendo diversas
parcelas, conforme exibe o Quadro 2 a seguir.
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Quadro 2 — Atividades envolvendo parcelas

Ativ. | Titulo Objetivo Meta Material

98 A Representar um Propiciar condi¢fes para o Folha com
mensagem | ndmero através de desenvolvimento da habilidade de realizar | desenhos

uma escrita aditiva. a operacao adicao, introduzindo situagfes
mais complexas de operar, lidando com
mais de duas parcelas.

99 Enviando Representar um Propiciar condi¢des para que um namero | Folha com
e namero sob forma seja apresentado por meio de uma forma | desenhos
recebendo | aditiva. aditiva com mais de duas parcelas.

120 | O Reduzir uma escrita Propiciar condi¢fes para o Rolinho de
telegrama | aditiva, aplicando os desenvolvimento da habilidade de realizar | nimeros e

fatos fundamentais da | a operacao adicéo, introduzindo a cartdes n°
adicao. propriedade associativa através da naturais
reducdo de escritas aditivas.

121 | Cartdese | Comparar numeros Propiciar o desenvolvimento da Cart0es,
envelopes | representados por habilidade da operacao adicéo, envelopes e

escritas aditivas de conduzindo o aluno a comparar numeros palitos,
diversas parcelas. escritos sob a forma aditiva. tampinhas...

122 | Jogando o | Aplicar os fatos Propiciar condi¢des para aplicar os fatos Dado
dado fundamentais para fundamentais da adi¢cdo a multiplas

simplificar escritas situacdes.
aditivas.

Analisando as atividades propostas no AM; para diversas parcelas nota-se
que elas focam na representacao da adicdo, na compreensao e fixagcao dos fatos
fundamentais e na compreensao da propriedade associativa. Ainda no AM; ha
somente uma atividade proposta, sobre a introducao da técnica operatdria na qual
a soma dos algarismos de cada ordem é menor ou igual a nove. Na atividade 124
do AM; denominada “Juntando fichas”, o objetivo descrito é “efetuar com auxilio
do ‘abaco de papel’, adicdo, com duas parcelas, cujo numero de ordens nao
ultrapasse a dois” (1981, p.145) e propde que os professores distribuam uma
folhna com a seguinte representacdo de um abaco em uma tabela e represente a
juncdo dos numeros 12 com 23 e mostra como tal acdo possivelmente sera
representada conforme a figura 7:

Fonte: autoria prépria

Figura 7 — Representacdo da adicdo conforme proposto na Atividade 124

|

1

DDDDD

Fonte: SAO PAULO, 1981, p.145

ISSN 1982-7199|DOI: http://dx.doi.org/10.14244/198271994036|Revista Eletronica de Educagio,v. 15, p.1-12 , €4036007, jan/dez 2021.



15
SILVA, A. F. G.; DUARTE, A. R. S.; SILVA, V. A. A adi¢do com numeros naturais em materiais de apoio para professores primdrios
paulistas (1981-1988).

Feito isso, a proposta é que o professor pergunte aos seus alunos que
namero esta representado por esse total de fichas e questione como registrar tal
operacdo. Em seguida, sdo descritos as acdes e questionamentos a serem feitos
para apresentar e justificar a técnica operatéria da adicdo — Figura 8.

Figura 8 — Atividade “Juntando fichas”

E interessante verbalizar esse procedimento de varios modos.
Exemplo:

— ““‘Juntamos duas fichas pequenas com trés fichas pequenas, obtendo cinco pequenas e uma
ficha grande com duas fichas grandes, obtendo trés grandes.”’

— “Juntamos duas unidades com trés unidades, obtendo cinco unidades e uma dezena com
duas dezenas, obtendo trés dezenas.”

— “Juntamos doze com vinte e trés e obtivemos trinta e cinco.”’

Apés esses comentarios,vocé pode introduzir o algoritmo da adigdo, comparando-o com o que foi
feito com as fichas:

wln |
afw N|e

Também ¢é interessante explorar a escrita decomposta:

10+ 2 /12\+33\
20+3 10 %3+ Pod= 5
3o+d
W

30 + S
\/
38

Pergunte as criancas quem é capaz de inventar uma histéria a partir desses nimeros.

PARA O PROFESSOR

59

TEMA: Adicao.

META: Introduzir a técnica operatéria para adi¢des nas quais a soma dos algarismos de cada ordem €&
menor ou igual a nove.
COMENTARIOS: a) Repita a atividade para varias adicées. Por exemplo: 15 + 34,16 + 52, 26 + 31 etc.
Peca que inventem também algumas.
b) Existem alunos que poderao apresentar adigées do tipo:

26 + 37 0u 52 + 38 ou 29 + 32 etc., nas quais a soma dos algarismos das unidades & maior que no-
ve.

Neste caso, deixe que resolvam usando o material das fichas, pois o sistema de numeragao foi
bem trabalhado.

Oriente estes casos, pedindo para que eles peguem as fichas suficientes para cada numero e as
reagrupem, segundo a regra 10 por 1, escrevendo em seguida o resultado obtido.

Fonte: SAO PAULO, 1981, p.146

Nesse contexto, € possivel observar que os autores do AM; propéem que o
trabalho com a técnica operatoria se dé por meio da utilizacdo do material
dourado e do abaco de papel. E possivel ainda notar que a técnica operatoria
segue 0 mesmo esquema da representacdo dos numeros naturais para a
compreensao do sistema de numeragdo decimal: primeiro, representa-se no
material dourado e no abaco de papel para, ao final, registrar o resultado no
caderno. Assim, a atividade ressalta a compreensao do procedimento utilizando-
se de diferentes representacdes. Isso também esta presente na PCEM 1° grau:

[...] se a crianga ja compreendeu 0 mecanismo de agrupamentos e
trocas na base 10, presente no sistema de numeragcédo decimal, ela
podera realizar qualquer tipo de adicdo de nimeros (sem reserva ou
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com reserva), a partir do material concreto™ representando essas
acOes através do algoritmo (SAO PAULO, 1988, p. 33)

No PCEN 1° grau para o primeiro ano também é proposto que se
desenvolva a adicdo com reserva, como exemplificado na Figura 9:

Figura 9 — Adicéo com reserva

cenleng

r

\ |~

Fonte: SAO PAULO, 1988, p.33

Destaque-se que os autores chamam a atencdo do professor para a
necessidade de explorar muito bem esse tipo de atividade com material dourado
guando introduzir o sistema de numeracao decimal. Assim argumentam:

Por ser o algoritmo uma sintese de conceitos quanto de
operagbes e propriedades ele deve ser trabalhado somente
depois que todas essas nocoes ja tiverem sido bem exploradas.
N&o tem sentido, portanto, iniciar o estudo de uma operacéo pelo
seu algoritmo, pois este permite a crianca passar pelo processo
de construcéo da operacdo (SAO PAULO, 1988, p.33).

Nota-se haver um consenso relativo & preocupacado tanto dos autores do
PCEN 1° Grau quanto dos que idealizaram o AM; de que o professor garanta a
vivéncia antes da formalizagao: “o algoritmo é apenas um processo formal, com
uma dimensao pratica” (SAO PAULO, 1988, p.33).

No entanto, 0 mesmo ndo acontece quando o tema tratado é a resolucéo
de problemas'®. Enquanto no AM; encontram-se apenas duas atividades
relativas a essa tematica, na PCEM 1° Grau a resolucdo de problemas é
anunciada ja no inicio das considera¢cdes dos autores acerca do ensino no ciclo
basico: “No trato com operagdes nos diferentes niveis de abordagem, vincular sua
compreensdo a situacdes-problema relacionadas com experiéncias da vivéncia
dos alunos.” (SAO PAULO, 1988, p. 33, grifos nossos). Vé&-se aqui a preocupacio
por parte dos autores da PCEM 1° Grau em nao tratar a adicdo desvinculada de
situacgdes ligadas ao cotidiano dos estudantes.

As duas atividades do AM; sobre a resolucdo de problemas sdo as de
namero 97 e 125.

5 Como os materiais manipulativos sdo recursos utilizados no ensino e aprendizagem da matematica, uma
vez que permitem a passagem do conhecimento concreto para o abstrato, alguns autores referem-se a eles
como “material concreto”.

6 Neste estudo, adota-se o entendimento de Meirieu (1998), para quem resolugcdo de problemas é uma
estratégia didatica que trabalha com situag6es-problema. Ja a situagdo-problema é entendida como uma
tarefa que tem como finalidade propor a observacédo e a exploragdo de situagBes proximas ao cotidiano do
aluno, possibilitando-lhe aprender um determinado contetdo.
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Quadro 3 — Atividades sobre resolucéo de problemas

Ativ. | Titulo Objetivo Meta
1. |97 Contando Construir situacéo- Propiciar condicfes para que as
histérias problema criancas associem a operacao adicao
envolvendo adicao. a determinadas situacdes-problema.
2. | 125 Os Resolver situacfes- Propiciar condicbes para que o aluno
problemas | problema que alcance o objetivo pelo qual se propde
envolvam adicao. a aprendizagem das operacdes:
resolver situacfes-problema.

A atividade 97 do AM; objetiva a elaboracdo de situacdes-problema por
parte do estudante. Trata-se de uma atividade na qual o aluno podera ter uma
participacdo mais ativa na elaboracdo da situacdo como se pode observar na
figura 10 a seguir. A professora apresenta algumas imagens e pede que 0s seus

Fonte: autoria propria

alunos criem uma histéria.

Figura 10 — Atividade “Contando historias”

wiwlwivlwiw,
siviwiwlelw

Finalmente, mostre a folha aberta dizendo:

wivlwiwiwle)
wivvivele

Em seguida, apresente a outra metade da folha dizendo:
— ‘‘Agora acontece isto na historia.”’

227 =7

VA A A
7L L

Nessa atividade pode-se perceber que se encontra presente a concepgao
de promover o ensino utilizando a ideia de “juntar”, como igualmente proposto na
PCEM 1° grau, mas isso ndo € comentado na parte dedicada ao professor em
nenhum momento. A atividade 125 do AM; é dedicada a proporcionar condi¢cdes
para que o aluno resolva situacdes-problema. Os autores do material propdem
que o professor apresente oito situagcbes em folha mimeografada, das quais

Fonte: SAO PAULO, 1981, p. 112-113

expomos duas a seguir — Figura 11.
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Figura 11 — Atividade “Os problemas”

1) Marcos e Paulo estao brincando de tiro ao alvo. Cada um tem direito a 3 jogadas. 8) Marcelo e Mario estdo brincando. O jogo & o “Caminho do Tesouro". (Explique 0 jogo: numa
Este é 0 desenho do alvo cartela h4 um caminho numerado que leva ao tesouro. O tesouro esté na casa de nimero 30.)

@)

52

443 221 ve

12

Cada jogador langa 0 dado e avanga de acordo com o nimero de pontos que aparecem na face su-
perior do dado.
Marcelo estd na casa de nimero 18, Ele joga o dado trés vezes e obtém: 3, 2 6 pontos.
Marcos acertou as flechas nos numeros: 12, 21 e 61. Mario esté na casa de nimero 16. Ele joga o dado trés vezes  obtém: 5, 3¢ 4 pontos.
Paulo acertou as flechas nos nimeros: 32, 41 e 12. ) b
Quem ganhou a partida? Em que casa foi parar cada menino?

Algum deles chegou ac tesouro? Quem esta mais proximo do tesouro?

Fonte: SAO PAULO, 1981, p. 147-148

E indicada como meta que essa atividade, n. 125, propicie condicdes “para
que o aluno alcance o objetivo pelo qual se propbe a aprendizagem das
operagbes: “resolver situacdes-problema” (SAO PAULO, 1981, p.147). Mesmo
que considerando tratar-se de uma Unica atividade deste tipo, nota-se certa
preocupacao com a resolucédo de problemas, assim como o indicado na PCEM 1°
grau (SAO PAULO, 1988). Os problemas apresentados na atividade 125 do AM;
envolvem a adicdo com mais de duas parcelas e em diferentes contextos, que
envolvem tanto a ideia de juntar como de acrescentar.

Ao final da atividade 125 do AM; sado indicadas algumas sugestdes
metodoldgicas como: as situacdes-problema podem ser resolvidas
individualmente ou em grupo; a propria sala pode propor perguntas para algumas
dessas situacdes; pode-se fazer, quando possivel, a dramatizacdo dessas
situacdes. Além disso, sugerem estimular a utilizacdo de diferentes recursos para
resolver as situacdes-problema dadas, como “repertério dos fatos fundamentais
da adi¢&o, o dbaco de papel, ou a redugdo da escrita aditiva” (SAO PAULO, 1981,
p.148). Nessas orientacOes tém-se indicios de sugestbes para que o professor
trabalhe com situagdes do cotidiano da crianca: “ao inventar outros problemas
procure nao exibir situagdes irreais ou que fagam apologia do calculo pelo calculo”
(p.148).

Desse modo, constata-se uma aproximagdo com o que foi indicado na
PCEM 1° grau (SAO PAULO, 1988), qual seja, na Proposta os autores indicam o
mesmo encaminhamento para as operagdes com numeros naturais: “no trato com
as operacdes com diferentes niveis de abordagem, vincular sua compreensao a
situacdes-problema relacionadas com experiéncias da vivéncia dos alunos” (SAO
PAULO, 1988, p.32).

Consideracgdes Finais
Na tentativa de identificar aproximacdes entre o material de apoio ao

curriculo Atividades Matematicas, 1981 (AM;) e a Proposta Curricular para o
Ensino da Matematica do estado de Sao Paulo, 1988 (PCEM 1° Grau), atentou-se
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para o processo de construgdo desses materiais, quando foram examinadas
atividades que dizem respeito ao ensino da operacédo adicdo de nameros naturais
para a primeira série do Ciclo Bésico, presentes nessas duas producdes.

Por tratar-se de producao posterior ao AMi, na Proposta Curricular, os
autores repensaram algumas sugestdes presentes no material de apoio.
Coordenado pela professora Lydia Lamparelli, o AM; fundamentou-se nas ideias
propugnadas pelos Institutos Regionais de Ensino da Matematica (IREM) daquela
época. A leitura realizada nesses documentos aponta que o AM; enfatiza a
construcdo dos fatos fundamentais para introduzir a adicdo por meio de atividades
que estabelecem equivaléncia entre quantidades, expressando-as por meio de
escritas aditivas e a representacdo do numero natural de modo a proporcionar
situacdes de aprendizagem que levassem o estudante a compreensdo dos sinais
“+” e “=". Assim, nessas atividades, verifica-se énfase na operacdo e ndo na
resolucao de problemas.

Ja a PCEM 1° Grau volta-se para a orientacdo tedrica do professor,
privilegiando o modo de ensinar e a compreensdo de como a matematica sera
apresentada. Nesse sentido, a ideia de “juntar’, considerada intuitiva e ligada ao
cotidiano dos alunos, encontra-se vinculada as situacdes-problema. Ao contrério
do material AM; a discussdo sobre a construgdo dos fatos fundamentais é
realizada posteriormente na PCEM 1° Grau.

Tanto o material AM; quanto a PCEM 1° Grau recomendam que o0s
professores disponibilizem oportunidades para que os alunos possam vivenciar
situacBes significativas de aprendizagem, proporcionando a compreensado e
memorizacdo de fatos fundamentais por meio do manuseio de materiais
concretos. lgualmente, no que tange ao trabalho com a técnica operatoria,
constata-se que as duas producdes propdem a utilizacdo de materiais
manipulaveis para a compreensdo desse procedimento, incorporando
experiéncias do cotidiano dos alunos antes da formalizagéo.

Finalizando, vale destacar que as discussfes apresentadas neste estudo
representam uma base de trabalho para prosseguimento de estudos relativos as
orientacdes didatico-metodoldgicas sobre o ensino das outras operacdes com
nameros naturais, presentes nos documentos denominados Atividades
Matematicas e Proposta Curricular para o Ensino de Matematica 1° Grau.
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