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Resumo

Esse ensaio retoma o conceito de Halbbildung (semiformacéo), que fora utilizado por
Theodor Adorno em 1959 no artigo "Teoria da Semiformacao”. Tal conceito, apesar de
atual e muito utilizado no Brasil, precisaria ser empregado com o devido cuidado,
sobretudo, porque em tempos de Neoliberalismo e de sucessivas reformas
educacionais, seria mais apropriado dizer que vivemos mais em um contexto de
socializacdo generalizada das pseudocompeténcias, do que da semiformacao.

Abstract

This essay takes up the concept of Halbbildung (semiformation), which had been used
by Theodor Adorno in 1959 in the article "Theory of Semiformation”. Such a concept,
although current and widely used in Brazil, would need to be used with due care, above
all, because in times of Neoliberalism and successive educational reforms, it would be
appropriate to say that we live more in a context of generalized socialization of
pseudocompetencies than semiformation.
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A marcha triunfal do “Neoliberalismo” ja se deixa observar ha algumas
décadas. Ela parece irrefreavel, porque mesmo as varias falhas e retrocessos
gque provocou ndo conduziram a sua contencdo, nem mesmo a sua reversao. O
sistema de salde ndo melhorou desde que foi em parte privatizado. As
ferrovias britdnicas se recuperam lentamente da privatizagdo que lhes foram
imposta. As ferrovias alemas arruinam, com seus atrasos e cancelamentos, a
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crenca dos estrangeiros, que delas querem se utilizar, na qualidade dos
servicos alemaes, como se também tivessem sido privatizadas. Onde grandes
projetos de construcdo, como salas de concerto, aeroportos, universidades,
hospitais ou estacdes de trem sdo anunciados e conduzidos com a ajuda da
concorréncia neoliberal (para diminuicdo de custos e aumento de eficiéncia),
conduz-se os clientes (geralmente o Estado) ao turbilhdo de explosdo de
custos e atrasos, de modo que as promessas nao se cumprem. Excecdes
suicas confirmam a regra. No Brasil ou no México o sistema ferroviario foi
efetivamente reduzido ao transporte de bens para atender os interesses
econdbmicos privados da indastria automobilistica, em detrimento da
expansdoda infraestrutura de transporte publico. Que o mesmo ndo tenha se
passado na Alemanha se deve, sobretudo, ao fato de que neste caso o transito
se degradaria a paralisacédo da vida em um engarrafamento.

O que ao contrario se apresenta como exemplos da felicidade do
neoliberalismo ndo sédo absolutamente convincentes. Faz-se referéncia, por
exemplo, ao modo como as ligacdes telefbnicas se tornaram mais baratas
depois que se quebrou o monopdlio dos postos publicos. Mas o monopodlio teria
condicbes de trazer as ligacbes telefénicas ao nivel de custo que hoje é
louvado. No entanto, a crenca de que a privatizacdo abrangente de todos os
bens ou servicos publicos os tornaria melhores, mais rapidos e mais baratos,
esta tdo profundamente abalada, que deveria causar espanto o quéo pouco até
agora foi feito para que se tire disso uma licdo. Mesmo a grande crise
financeira ndo conduziu a uma reversao real. Pouco antes dela emergir no
Deutsche Bank, em um banco privado, seria motivo de vergonha ter, como em
outros institutos, a assisténcia estatal para o saneamento de suas proprias
contas. O que a principio ndo se fazia na Alemanha, causava preocupagao nos
Estados Unidos. Hoje, o governo alemao nos alerta que nunca mais tornaria a
salvar o sistema financeiro de bancos, distribuindo descaradamente os lucros
entre os especuladores, enquanto se sobrecarrega o Estado e os contribuintes
com os custos da catastrofe. Nado se deve levar tdo a sério a rendncia a tais
resgates estatais, tal como ficou demonstrado no tratamento a indUstria
automobilistica condenada por fraude. O “escéndalo do escapamento” deveria,
mas provavelmente ndo sera reparado pelos poluidores. O neoliberalismo €&
bom, desde que ele sirva aos interesses lucrativos daqueles que possam se
servir dos antigos bens e servigos publicos, isto é, anteriormente regulados
pelo Estado. Mas o Estado serd chamado quando esses interesses nado
puderem mais se realizar e surjam compromissos financeiros pelos quais nao
Se possa ou nao se queira responsabilizar.

Pode ser que o que mudou nos paises ocidentais, com relacédo direta ou
indireta ao declinio do “socialismo real”, seja a confianca no Estado. Ele queria
ter tudo em maos e regular tudo em beneficio da populacdo. Isso acabou em
colapso proverbial. Mas também independentemente disso — de quéao justo ou
injusto foi o juizo que se fez —, tantas desilusbes com a eficacia dos beneficios
das regulacdes estatais calaram fundo na consciéncia da populacdo. Fala-se
em excesso de regulamentacdes e remete-se a regras absurdas dos conselhos
e instituicbes europeus (como o tamanho padronizado dos pepinos ou das
ajudas agricolas). E também ndo se confia mais na capacidade de o Estado
nacional fazer aquilo que precisa ser feito. Com isso, ndo € de se admirar que a
populacdo ja ndo confie naqueles que essencialmente provocaram a crise.
Tivessem 0s economistas se envergonhado até os 0ssos pela crise passada,
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entdo ndo se teria ferido tanto sua credibilidade. Ao contrério, depois da crise
pode-se observar uma “economizagao” impulsionada em todas as esferas da
vida.

Acima de tudo, isso afeta dolorosamente as esferas da vida cuja légica
interna ndo se orientava pela obtencdo de lucro, mas por outros valores: saude,
direito, seguridade, formacéo, cultura. A atencdo deve voltar-se em seguida
para a reestruturacdo da formacao e da cultura a partir do lucro e da utilidade
econbmica. Ela levanta a questdo sobre em que medida estariamos ainda na
posicdo de compreender o novo estado de coisas na formacdo e na cultura,
com o0s antigos conceitos da critica. Se ainda se pode criticar dedutivamente o
que hoje se passa has escolas e universidades com o0 conceito de
semiformacéo ou se nao precisamos introduzir novos conceitos adequados a
critica. Pode-se caracterizar genericamente tudo o que se passa na cultura
como industria cultural ou ndo ha incontaveis atividades -culturais hoje
condenadas a manter uma existéncia precaria e mal subsidiada para além da
induUstria, enquanto varias outras, que florescem nessa inddstria, tém mais a
ver com arte do que com a imputacdo pejorativa de ser épio para o povo?

Em paises como a Alemanha, a competéncia estatal sobre a formacao e
a educacdo se desenvolveu durante um longo processo até tornar-se auto-
evidente. Por isso ndo seria de se espantar que aqui, ao contrario dos Estados
Unidos ou da Inglaterra, o sistema publico de educac¢éo continue sendo antes
de tudo publico, enquanto o setor privado se mantém a margem, apesar de
alguns ganhos. Esse conservadorismo amplamente compartilhado, assim como
a expectativa de que o Estado tenha aspiracdes para uma boa formacao e
educacao, pode-se esclarecer com dois exemplos do passado recente. Com o
tempo, o ginasio alemao se desenvolveu para um formato de nove anos. I1Sso
significa que apds quatro anos de educacdo béasica, seguem-se nove no
ginasio. Em outros paises, o tempo escolar até a universidade é de 12 anos,
como ocorria também no outro Estado aleméo, a DDR. Em um periodo no qual
0s meios fiscais do Estado tornaram-se muito menores do que 0s custos para
as obras prometidas (queria-se evitar o aumento de impostos), o Estado
procurou por possibilidades de redugao. Por um lado, declarou-se a diminui¢céo
do tempo do ginasio. Se falava, entdo, que os formandos aleméaes sao velhos
demais (!), que eles s&o incluidos muito tardiamente no processo de
aproveitamento econdmico, que se aprende muitas coisas supérfluas na
escola. Em resumo: aconselhou-se, no sentido da capacidade de competicéo
da economia alema, mas também do interesse da geracdo vindoura, que se
concluisse a escola um ano mais cedo.

O Estado acolheu de bom grado essa exigéncia, uma vez que essa
reducdo de tempo significava também uma possibilidade consideravel de
poupar recursos financeiros. Mas isso tudo nao foi vendido como uma reducéo
para a populacdo, mas como um aumento de eficiéncia de acordo com o lema:
em menos tempo e com menos recursos, para melhores resultados! O que, no
final das contas, ndo faria 0 menor sentido, em termos de manutencdo da
esséncia da formagao.
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Os ministros imaginavam o mesmo para a graduacédo académica. Eles
concebiam o bacharelado como um programa de comparacdo universal e
inevitdvel. Na verdade, eles especulavam que deste modo possivelmente um
namero crescente de estudantes sairia mais rapido da escola superior, com a
conclusdo de um bacharelado.

De volta ao ginasio, este perdia-se em enormes especula¢cdes. Entdo
nao apenas o0s professores, que reconheciam na reforma uma intensa
compressdo de seu rendimento e uma desvalorizacdo de seus esforcos
precedentes, voltaram-se massivamente contra a diminuicdo. Também os pais
e 0s proprios alunos ndo queriam uma tal compressdo dos programas
curriculares pela supressao de um ano. Nao foi o amor de precisar frequentar
por tanto tempo a escola, mas o interesse privado por algo além da escola, que
levou os alunos a quererem novamente aguardar mais tempo até o Abitur®. O
resultado foi que com essa reducdo 0s governos ndo obtiveram nenhuma
aprovacgdo por parte dos eleitores, mas ao invés disso, criticas severas. Isso
fez com que cada vez mais Estados adotassem novamente a forma de nove
anos nos ultimos anos. Uma reforma de inspiragdo neoliberal (reducdo de uma
tarefa estatal) falhou diante da persisténcia de uma crenca, de que
precisamente a melhor parte da préxima geracdo deveria ter mais tempo para
se manter a distancia de sua futura exploracdo econémica e se ocupar com a
“formacao”. De qualquer forma, assim se pode compreender o protesto e assim
ele foi fundamentado.

Na Alemanha, a responsabilidade pelo financiamento do sistema
educacional é do Estado, desde que isso se tornou constitucionalmente uma
“tarefa do Estado”. Nas Ultimas décadas, o numero de estudantes nas
universidades aumentou extraordinariamente. A lacuna entre os investimentos
financeiros necessarios a uma boa formacéo académica e os recursos para a
“universidade de massas” se torna cada vez maior. Aqui, o Estado da época
neoliberal escolhe ndo apenas a tentativa de uma reducdo de tempo, mas
principalmente uma privatizacdo parcial dos custos da graduacdo. Com isso
nao se leva em consideracdo 0s custos evidentes que aparecem para um
jovem que ao invés de trabalhar e economizar dinheiro, estuda e necessita de
um sustento subvencionado. Também néo se leva em consideracédo 0s custos
adicionais de uma graduacdo, como a compra de materiais de estudo.
Remeteu-se a uma participacdo dos estudantes nos custos da oferta que a
universidade lhes oferece: foram instituidas mensalidades reais, ndo apenas
em sentido simbdlico. Para isso, se utilizou o convincente argumento de que os
estudantes comparativamente privilegiados deveriam restituir suas vantagens a
sociedade com o subsidio de uma parte dos custos daquilo que recebem por
meio da graduagdo. As mensalidades foram combatidas energicamente,
sobretudo pela “esquerda”, inclusive com greves. Os gestores das
universidades aclamaram as novas medidas contra a penuria a qual haviam
chegado, mas logo perceberam que com esse apoio se fizeram adversarios
dos estudantes, alguns logo viram que desta forma o problema do
financiamento apenas seria internalizado, enquanto o Estado ainda possuia
essa obrigacdo. Em resumo: os massivos protestos fizeram recuar a cultura

® O Abitur € um exame realizado no final do ensino secundario para o ingresso na universidade.
Equivale ao ENEM no Brasil.
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das mensalidades e os recursos, agora novamente minguados, voltaram a ser
assumidos pelo Estado.

E de se duvidar se essa renudincia persistira, pois com isso os problemas
da universidade, no que diz respeito as suas financas, ndo seréo resolvidos.
Como substituto para o saneamento financeiro, serviu-se da participacdo em
competigdes para “fundos terceirizados” suplementares (fundos para projetos),
que, no entanto, ndo apenas nao mudou nada no provimento fundamental das
universidades, como até mesmo o agravou ainda mais. Contudo, varios reitores
acreditam até hoje que com esses recursos podem, se ndo restaurar, ao
menos dotar as universidades com esses fardis, que por outro lado fomentam a
miséria. Ndo obstante, esse exemplo mostra que do ponto de vista institucional
a populacao alema se agarra fortemente a ideia de que o ensino é uma tarefa
publica. Isso mostra, claramente, a diferenca entre a Alemanha e o Brasil de
um governo Bolsonaro.

Por conseguinte, fracassam as tentativas do Estado de se eximir de
suas responsabilidades. Por isso, os partidos que consecutivamente exercem
0 governo geralmente sé&o punidos nas eleicbes. Pode-se com isso
compreender equivocadamente as “acdes defensivas” contra a reforma
neoliberal, como se a Alemanha fosse um baluarte da formacé&o. Isso seria um
completo equivoco. Pois além do lado institucional do sistema, existe ainda sua
constituicdo interna, seus objetivos, meios e reformas.

Aqui ocorreram, nos ultimos 60 anos, muitas tentativas de reformar o
ensino em seu contetdo e mais precisamente de afasta-lo da tarefa tradicional
da formacao para aproxima-lo dos interesses sociais, para uma instrugcdo mais
ou menos “economicamente orientada”. Por tras disso oculta-se a contradicao
entre “formacdo e dominacdo” (Heydorn), nao resolvida e provavelmente
insolavel na sociedade de mercado capitalista e na democracia burguesa, isto
€, formacdo como meio de emancipacdo e autonomia e instrucdo como via
para a utilidade e aproveitamento das proximas geragdes. Essa contradicao
ndo passou a existir com a reforma neoliberal. Ela acompanha o
desenvolvimento da educacdo escolar desde o inicio da época burguesa.
Enquanto todas as tentativas de reestruturacdo das Ultimas décadas na
Alemanha naufragaram, comecando pela reforma curricular dos anos 60 ou a
ofensiva da qualificacdo nos anos 80, temos agora uma nova perspectiva de
reforma, inigualavelmente estavel e poderosa. Ela se originou e se estabeleceu
com a atencdo que os estudos comparativos receberam a partir dos anos 2000.
Eles demonstraram que o ensino alemdo € apenas mediano para ruim em
comparacao com nagdes concorrentes, como a Coreia ou a Finlandia. Que ele
tenha se saido melhor que o Brasil ou 0 México ndo € nenhum consolo. O
desempenho mediano com um claro déficit em relacdo ao grupo superior, como
em relacdo ao grupo inferior, pode-se entender como uma ferida narcisica, que
teve como resultado, decidido de modo quase apavorado, que o resultado da
avaliacado do PISA deveriam ser traduzidos em reformas concretas do ensino.
Para o zunido decorrente da condicdo alema, planos de reforma foram
elaborados e politicamente ratificados, devendo provocar uma grande mudancga
nos conteudos e meios da aprendizagem.
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O antigo “programa escolar’, com suas “disciplinas”, foi apresentado
como espaco de mediacdo de “conhecimento supérfluo” e “morto”. Acreditava-
se entdo saber pela primeira vez que esse conhecimento educativo seria
ensinado de forma mais pura, se fosse oferecido de modo pratico. Chegou-se
entdo a “aprendizagem bulimica”, pela qual as matérias seriam esquecidas
mais rapidamente do que teriam sido aprendidas. Em resumo: os objetivos da
antiga escola sao irremediavelmente antiquados (em outras palavras: Humboldt
finalmente estaria morto). Além disso, eles jA ndo seriam entendidos pelos
alunos como significativos e adequados. Por isso, chegou-se finalmente a
proporcionar aos alunos aquilo de que realmente necessitam para o transito em
sociedade, que certamente estaria focado na atividade econdémica, em poder
ser bem-sucedido. Ndo se deve mais oferecer o antigo conhecimento
educacional, mas as competéncias apropriadas, necessarias para 0 sucesso.

O novo curriculo mundial do PISA quer oferecer a “literacy” de modo
abrangente. “Literacy” ndo significa conhecimento em literatura, mas a
capacidade de resolver problemas por meio de conhecimento bésicos
adquiridos (desde simples regras matematicas, fatos instrumentalmente Uteis
das ciéncias da natureza, formas de expressédo e conhecimentos linguisticos,
mas também “modelar”), que se deve dominar na realidade social e econdmica.
Essas competéncias deveriam ser treinadas e refinadas de acordo com a
expectativa profissional do aluno na sociedade. Isso deveria ocorrer de modo
gue se dessem tarefas aos alunos que possibilitassem o desenvolvimento de
competéncias, assim como a posterior avaliacdo de seu sucesso por meio de
testes. As competéncias ndo sao, portanto, aquilo de que se necessita para
dominar determinados contetdos escolares, sobretudo no sentido de uma
imersdo compreensiva. Competéncias sdo muito mais amplas do que o saber
especializado, que decididamente extrapolam. Em primeiro plano estdo as
‘competéncias gerais”’, independentes de conteudo, também chamadas
“‘competéncias nao especializadas”: competéncias sociais como capacidade de
trabalhar em grupo, competéncias metdédicas como competéncia de adquirir
informacdes e capacidade de elabora-las, mas também “competéncias de
modelagao”, como a representacado antecipada a respeito de quais informacgdes
especificas poderiam ser usadas para a resolugcdo de um pequeno problema:
por exemplo, o uso da regra de trés no célculo para o pagamento de alguma
coisa. Aqui triunfa o conhecimento instrumental formal sobre o conhecimento
material de algo especifico. O valor da competéncia aumenta com a
abrangéncia de sua aplicacdo relevante e diminui com sua especificidade. O
expert em matéria de Histéria Medieval conta menos do que o expert no uso de
uma ferramenta de busca ou no dominio virtuoso de uma apresentacao
animada no Power-Point. Para expressa-lo de modo simples: quem sabe como
pode encontrar qualquer informacdo — as opg¢Oes de pizza na pizzaria mais
proxima assim como a morte de Alexandre, o Grande — com seu iPhone na
internet para a resolugdo de um “problema”, é valorizado como competente.

O que com isso se concebia, deveria ser exemplarmente demonstrado
com as tarefas do teste PISA. Elas se tornaram os modelos do novo curriculo.
Deve-se ter clareza sobre qual interferéncia antidemocratica no sistema aqui se
efetiva: um grupo de pesquisadores da educacédo, conduzido e essencialmente
financiado pela OCDE, produziu um panico com suas “noticias tartaras” sobre o
desempenho dos alunos e, por extensdo, das escolas, e com isso conduziu a
gue seus instrumentos meétricos se tornassem o0 ponto de partida para uma
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reforma radical! Isso acontece como uma obrigacdo por meio do espirito do
mundo, sem formacdo de consenso ou controle democratico. O Estado se
tornou um assistente na consecucado dessa modernizagdo no interesse do
“desenvolvimento econémico” (OCDE).

A partir de 2003, os conscienciosos ministros da educagdo tentaram,
com meios descomunais, traduzir esse programa na “"realidade” alema. Para
tanto, os grupos de planejamento escolar foram proibidos de se orientar pelos
conteudos de suas matérias atuais e futuras, devendo antes definir quais
competéncias Uteis seriam oferecidas e quais métodos poderiam ser
encontrados para a sua pratica. Os conteudos, que até entdo eram
considerados o objetivo do ensino, ndo foram modernizados, ao contrario, ndo
deveriam de modo algum ser utilizados. Eles foram mediatizados como meios
para a aquisicdo de competéncia, permanecendo, no melhor dos casos, como
material ilustrativo de outra coisa, ndo para aquilo que continham em si como
potencial formativo, mas para a pratica de competéncias que lhes sédo
estranhas. Um texto literario ndo seria entdo submetido a uma operacédo
hermenéutica de compreenséo de sentido e interpretacdo, mas ao invés disso,
tratado como um texto didatico, do qual se poderia depreender determinadas
informacdes de modo rapido e certeiro.

Com declaracfes assim tdo descaradas os realizadores dessa reforma
demarcaram os limites entre o novo e o velho, com rispidez conscientemente
excessiva, algo como: “Antigamente os professores tentavam inutilmente
oferecer conhecimento formativo, agora oferecerdo competéncias de modo
eficaz’! Essa é de fato uma férmula propagandistica, mas ela demonstra o
novo espirito que deve ser trazido a escola. Trata-se de um alinhamento
possivelmente prematuro do processo escolar as competéncias Uteis, porque
possuem utilidade. Em dUltima analise, o conhecimento que se extrai dai
consiste em saber como dispor de um conhecimento sobre o qual ndo se
possui de fato competéncia, como saber interiorizado sobre a base de um
conhecimento. O processo do entendimento é reduzido aquilo que se necessita
para a solucdo de problemas e aquisicdo de conhecimentos, sendo que tudo
aguilo que ocorre fora disso é considerado supérfluo. Resolu¢des de problemas
sdo dadas de antemdao e a partir dai padronizadas, de modo que a observacéo
individual, a “apropriagcao” (Adorno) de um objeto, aparece como um estorvo na
atividade produtiva. A finalidade da mediacdo do juizo critico, também como
problematizacdo da disposi¢do instrumental do conhecimento, se encontra
totalmente fora da perspectiva obsessiva de conduzir a adaptacao funcional. O
aluno é visto como uma maquina de prestacdo de servicos que deve ser
corretamente ajustada pelo ensino. Esse é também o objetivo de que o aluno
queira concluir a escola como um sujeito/objeto totalmente capacitado. Que ele
saiba como pode dedicar-se de modo proveitoso e que ja saiba como ir4
preparar seu imposto de renda ou seguro. Para tanto, ele sera aliviado de toda
“sucata educativa”, da imersdao da infame interpretacdo de poemas, da
descricdo morfolégica da ossatura de um animal, da tabela periddica, do
“‘Hamlet”, da pintura do Impressionismo, do Teorema de Pitagoras, e assim por
diante. Que os mesmos ainda aparecam na aula, significa apenas que a partir
desses contetudos eles devem praticar as competéncias planejadas, mas
absolutamente ndo aquelas que sdo necessarias para que Se possa
compreendé-los. Em outras palavras, a reforma atual ndo pretende outra coisa
sendo a eliminacdo do espaco educativo e a edificacdo de um centro de
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capacitacdo. A escola publica ser4 colocada a servico do aproveitamento
esperado ou necessario da futura forca de trabalho, como mercadoria.

Veremos se essa revolucdo sera bem-sucedida, se ndo havera

demasiada resisténcia e resiliéncia no sistema, que impecam a execucdo das
tarefas prescritas.
Nesse nosso contexto pode-se apenas ter clareza de que esse
desenvolvimento nédo significa algo como uma modificacdo da tradicdo, mas
sua substituicdo por algo completamente novo. O que com isso também se
precisaria dizer é que as categorias criticas, que antigamente se podia aplicar,
hoje ja ndo se aplicam adequadamente ao novo. A promessa de formacao da
velha escola podia ser dedutivamente criticada com a realidade da
“semiformacdo socializada” que mediava essa instituicdo. Mas se na nova
escola ndo se valoriza mais a finalidade da formacdo, seu resultado, a
mediacdo da competéncia, ndo pode mais ser facilmente registrado sob
formacdo e semiformacdo. Se a competéncia aparece justamente com a
pretensdo de se livrar do uso problemético da razdo, de toda reflexdo e
apropriacdo individualizadas, se ela em ultima instancia significa a disposi¢ao
sobre algo que ja ndo possui mais nenhuma significacdo critica, entdo é
necessario criticar esse modo de disposicdo a partir de dentro, ndo podendo
ser substantivamente explicado de fora, por uma categoria considerada
antiquada em seu interior.

A reforma neoliberal ndo tem mais nada a ver com formacao no sentido
em que Adorno ainda tinha em vista. Ela se faz superior, considera aquela
concepcao ridiculamente superestimada e inutil. Pode-se acusar os apologetas
da “nova semiformacéo”. E é realmente assombroso observar como agem,
rompendo desenfreadamente com todos os compromissos para com o “bom,
belo e verdadeiro”. Eles prescrevem o remeédio sem qualquer consciéncia
histérica de suas acfes. Nesse sentido, os “garotos planejadores” da OCDE,
assim como muitos de seus colegas de pesquisa, sdo simplesmente incultos,
mas certamente ndo ingénuos (como Adorno via o0s incultos), mas
conscientemente atentos a seus negocios. Mas isso ndo se conceitua mais
como semiformacdo. Mas o que é entdo adquirir “competéncia avancada de
leitura” a partir de um texto didatico rico em informacdes, que “competéncia de
modelagem na aplicagdo dos fundamentos da geometria” para a construcéo de
uma camara no meio de uma piramide? Nao se deveria mais uma vez
perguntar preferencialmente de modo imanente, qual competéncia se tem em
mente com essa competéncia e quais descricbes poderiamos encontrar
criticamente para que os alunos desenvolvam suas proprias consideracdes
sobre os fatos e as demonstrem ap6s um tal ensino?

v

Antes de fazermos isso, deveriamos retornar mais uma vez ao contexto
significativo no qual a semiformagao foi “criada” e exposta. Semiformacéo
como conceito ndo foi de modo algum criado por Adorno. Ele remonta no
minimo a dois autores alemées bastante diferentes do inicio do século XX. O
primeiro foi Friedrich Paulsen, um professor altamente renomado da
Universidade Humboldt. Ele escreveu a enciclopédica “Geschichte des
gelehrnten Unterrichts” e causou furor no “publico educado” com uma série de
artigos sobre a reforma de entdo, assim como precisamente também com um
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artigo sobre “semiformacéo”. Nesse artigo ele critica severamente o que se
tornara o “ensino escolar’” no final do século anterior. Este menosprezava
claramente a promessa formativa com a qual a “mais alta escola”’, o
Gymnasium, se comprometia. Os objetos seriam apresentados e aprendidos
apenas parcialmente, superficialmente, de modo fugidio. Mas o que foi
compreendido parcialmente repousa como uma pedra no estbmago, que nao
se deixa digerir. A abundancia de matérias do Gymnasium nao as remetia a
uma aprendizagem profunda. O sentido formativo dos conteldos nado seria
explicitado corretamente, de modo que permaneciam em grande parte
estranhos aos alunos. Contentava-se apenas com a evocacao desse sentido, o
gue antes o torna repugnante.

Paulsen escreve como um amante desiludido do ideal humanista de
formacao. A semiformacao ndo € para ele ja a metade da formacédo, que por
meio da outra metade se tornaria verdadeira formacdo. Com ela se origina uma
autossuficiéncia dos alunos, que acreditam saber o suficiente. Semiformacao
satura os alunos e reduz o esfor¢co do professor. Se ndo se Ié isso de modo
culturalmente critico, sobretudo, a critica cultural corrente, pode-se perceber
gque no ponto alto da primeira expansao educacional, a escola se da por
satisfeita com menos do que aquilo pelo que ela existe como escola superior.
Na época dessa critica ndo se podia certamente falar de pretensfes niveladas
por meio do apelo das massas. Quem se “instalava” no Gymnasium no inicio
do século XX provinha de um nudcleo familiar burgués dedicado a formacgéao. O
que afligia Paulsen é que o potencial formativo ndo seria consumado.

O outro critico da semiformacdo vem de uma posicdo completamente
diferente. Trata-se do pioneiro e fundador da moderna escola profissional, o
conselheiro municipal da educacdo de Munique Geog Kerschensteiner.
Também dele partiu uma fulminante teoria da formacdo. Kerschensteiner se
esforcou para evidenciar o sentido formativo da formacao profissional. Este nédo
era considerado como relevante desde o veredito de Wilhelm von Humboldt.
Humboldt pensava assim essencialmente por dois motivos: por um lado, a
adaptacdo as tarefas profissionais ndo permitia a “livre interagdo entre eu e
mundo”, essencial para a formagao. Anos de aprendizado nao seriam, portanto,
anos de dominacdo. Por outro, ndo parecia a Humboldt que nenhum alto
sentido formativo repousaria sobre objetos e competéncias de profissdes
inferiores. I1sso seria para ele apenas “servigos”, hoje se poderia dizer técnicas,
cujas aplicacdes estariam determinadas.

100 anos mais tarde, com o desenvolvimento tecnolégico,
Kerschensteiner via as coisas de um modo totalmente diferente. Ele via no
teste profissional de tarefas um eminente sentido formativo para os
adolescentes, tanto no aspecto objetivo como no subjetivo. Ele ndo se voltava
contra a concepcédo dominante a respeito da diferenca fundamental entre alta
formacdo de seres humanos e mera formacgao profissional, mas arremeteu
frontalmente contra a semiformagédo do Gymnasium, com zombaria e escarnio.
Para tanto ele esclareceu, de que modo irrestritamente hipertrofiado, o que se
poderia apreender para se tornar mestre nas mais diferentes matérias dos 10
aos 18 anos. Para sua polémica, ele dividiu o canone do Gymnasium e chegou
a algo como mais de 30 ciéncias. Em todas elas os alunos seriam feitos
experts, de modo que seria preciso se perguntar como “alguém saindo das
fraldas” deveria se graduar com um Abitur que se igualasse aos estimados
“‘exames de mandarins” (os mais sabios entre os chineses). Naturalmente néo
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seria este 0 caso, mas antes uma semiformacdo generalizada. Ao contrario
disso, alguém que se formasse por meio de uma profissdo é formado como um
verdadeiro especialista e como tal, também seria parte da universalidade da
formacdo.

Mais de 50 anos depois, Adorno olhava né&o tanto para a escola, mas
para o habitus daqueles que passavam pela mais alta escola. Ele procurou e
encontrou esse habitus nas diferentes formas de expressao da semiformacéo.
Seja um connaisseur pavoneando-se com a propria formacdo, com
condescendéncia diante daquele que se utiliza equivocadamente de lugares
estrangeiros, com a atitude de sabe-tudo pela rotulacdo superficial, que se
gaba dos produtos adquiridos em sua prépria biblioteca e assim por diante. Os
leitores brasileiros conhecem muito bem o Adorno da semiformacdo. O mais
importante neste ponto é que Adorno considera esse habitus socializado, que
ndo é apenas a semiformacdo mediada pela escola, como dependente da
sobrevivéncia da ideia de formag¢do no momento de seu fracasso e decadéncia.
A critica a semiformacéo s6 pode ser conduzida de modo plausivel enquanto o
semiformado se move totalmente e apenas na esfera de bens culturais, ou
seja, de conteudos culturais. Apenas eles fornecem a aureola que lhe deixa
brilhar de modo tdo atrativo. Por isso também o semiformado olha com
superioridade o imundo trabalhador manual, ele ndo se entrega a cultura
popular, a qual ele considera destinada ao povo inferior. Por isso também o
sustento financeiro ndo faz parte da esfera da formacdo e muito menos um
conhecimento especial orientado por extravagancias, como aquele dos
filatélicos ou dos apreciadores de vinho. Nés vimos que o semiformado
depende da formacao para se sobrepor aos demais. Claro esta o que pertence
a esfera da formacao e aquilo com ela nada ou muito pouco tem a ver.

Essa auréola da formacdo comecou a ser ferida ndo muito depois da
publicacdo do texto. Na crescente programacao de perguntas e respostas da
midia de massa ndo se pergunta apenas sobre Goethe e Mozart, mas também
precisamente sobre selos e tipos de vinho. Herdis da alta cultura comecam a
propagandear relégios Rolex, de modo que um se compara com o outro. Sabe-
se agora tudo sobre estrelas e estrelinhas. H4 mais de 20 anos, meu aluno
Michael Tischer publicou um artigo maravilhoso sobre isso na “Padagogische
Korrespondenz”, sob o titulo “Veraltet die Halbbildung?”. Nesse artigo ele
discute a questdo, se a semiformagéo, diante dos sintomas exibidos, nao
apenas se tornaria antiquada, mas também se o conceito ainda estaria apto a
discernir a nova situacdo referente aos conhecimentos e capacidades
reconhecidos e desejados, assim como outros modos de se relacionar com 0s
conhecimentos e capacidades.

Agora ha a internet e o I-Phone como nova biblioteca. Nao se precisa
saber mais nada por si préprio, porque meu amiguinho sabe tudo. Tudo quer
dizer de fato tudo, ndo apenas aquilo que geralmente se considerava de
grande valor. As pessoas com formacdo parecem atrasadas, elas
empobreceram. As pessoas com semiformacdo, que continuam a existir,
parecem piegas. Elas se adornam com algo que ha muito perdeu seu apelo
superior. Ela oferece apenas um pouco de distingdo social (Bourdieu). Quem
vai a 6pera ou |lé um “bom livro” tem a sensacao de pertencer a parte melhor
cultivada da sociedade. Mesmo assim, iSso ja € alguma coisa.

Mas as pessoas que se ocupam com outra coisa, “negocios, esporte,
glamour, poder”, sdo os novos herdis. Provavelmente sua expressdo mais
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incbmoda se encontra no novo grupo de lideres autoritarios: quanto mais
inculto, melhor, quanto mais esperto, mais bem-sucedido, quanto mais
autoritario, mais admiravel. Essas pessoas mostram ao “povo” como seria bom
renunciar a tudo que pertence a formacdo e a semiformacdo. Eles se
emanciparam do bom gosto, das boas maneiras, assim como dos julgamentos
diferenciados. Os mesmos que possuiam valor para o semiformado.

\%

Se nado quisermos olhar para essa barbarie, mas quisermos entender o
programa pedagogico das competéncias, precisamos nos dedicar a critica
imanente na tradicdo da teoria critica. Exatamente isso acontecia com a
dualidade formacao/semiformacdo: “E apenas na contradicdo entre o ser e
aquilo que ele pretende ser, que a esséncia se deixa conhecer” (Adorno).
Semiformacédo decifra, contesta, deprecia aquilo que ambiciosamente promete
ser como a formagdo. Essa figura também se deixa empregar também como
competéncia.

Competéncia tem um sentido valorativo enfatico e semanticamente
diverso. Competéncia € algo completo, excelente. Pode-se confiar em quem é
competente. Um trabalhador competente sabe o que faz e o faz no nivel que o
conhecimento e o desenvolvimento tecnolégico permitem. Um médico
competente € aquele que consegue curar a todos com sua “técnica de cura”.
Um jurista competente € versado em todos os aspectos sutis do direito, de
modo que ele quer nos ajudar com nosso direito, quando o temos. Um
professor competente sabe como ele deve ensinar, de modo que todos os
alunos possam aprender tudo aquilo que possam e queiram. Competéncia é,
pois, uma expressdo da capacidade técnica e profissional. A mesma se
atribuird a uma pessoa apds uma formacéao e certificacéo profissional. Com ela
alguém se torna competente para alguma pratica. Por isso que se distingue
nitidamente os incompetentes dos competentes: estes se encontram em todos
0s grupos profissionais renomados, enquanto a expectativa pela competéncia
sera abalada pela demonstracdo de incompeténcia. Isso pode conduzir ao
ponto em que as “ovelhas negras” ndao sejam mais consideradas como
excecdo, mas antes como a condicdo de uma profissdo, de modo tdo subito
como 0 juizo sobre a incompeténcia que se generaliza. Os professores séo
sempre vitimas de tal imputacdo, mas ha também alguns escandalos sobre os
meédicos ou sobre a incapacidade de juristas que pesam mais nos proventos do
gue na lei, preocupam por um tal juizo. Isso mostra que o desapontamento com
as reivindicacbes e expectativas por competéncia ndo devem ocorrer sem
sancoes.

A crise dessas expectativas ja se expressa ha alguns anos na
autovalorizacdo de profissbes e seus produtos: limpadores de banheiro se
intitulam entdo competentes em limpeza, o padeiro se torna competente em
pao, 0 que se aplica também aos correios, viagem, etc. Quando todos falam de
competéncia em..., 0s proximos anunciantes precisam ir “um passo além”. Ja
nao basta apenas ser competente, € desejavel ir além. Se tem entdo
‘exceléncia” em limpeza, jardinagem e ciéncia, em ensino... Mas esses
superlativos aumentam antes o ceticismo sobre se a competéncia de fato
existe do modo como ela confiantemente se apresenta. A “competéncia plus” é
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marqueteira e fere a solidez que se atribuia a competéncia. Esta opera entédo
como um seguro de que ao menos ai se cumprird aquilo que foi prometido.
Deve-se manter essa indicacdo em mente, pois com iSso se apresenta uma
primeira contradicdo no sentido da critica imanente.

Competéncia remete assim a uma potencialidade humana que néo é
considerada especial, pois em principio todos os homens a desenvolvem no
processo da sua ontogénese. Quando tudo ocorre normalmente, cada crianca
aprende a falar, correr, ler, contar, comportar-se em sociedade, ser
compassivo, mas também o egoismo, receio, a conduta estratégica e assim por
diante. No sentido do desempenho, todas essas competéncias podem se
desenvolver em diferentes graus, mas seu principio, como competéncia, é a
base comum. Pedagogos "esportistas” gostam de dizer que essa e aquela
crianca nao conseguem correr direito. Mas esse juizo ja se repousa sobre 0
desejo da cultivacdo. Em principio, pode-se ler qualquer texto, quando se pode
ler, mas ler de modo compreensivo € uma outra coisa, nhomeadamente a
pratica e cultivo, assim como a inclusdo de outras competéncias no ato da
leitura. Para enfatizar: “isso € meu e n&o seu!”, aprende toda crianca e com
isso a desempenhar o principio social de propriedade. Mas se com isso alguém
se torna egoista, mesmo que as outras criangcas 0 achem antipatico, isso é
outra historia. Os proprios dez dedos bastam para completar uma operacéo
basica de adicdo: o polegar se tornara uma medida abstrata assim como o
mindinho, um namero. Aqui ndo é o lugar para simular todas as competéncias
“‘inativas”. A psicologia do desenvolvimento e a linguistica na tradicdo de
Chomsky nos forneceram uma explicacdo empirica, l6gica e estrutural da
competéncia.

Se, portanto, a nova reforma da educacédo significa que com ela se
poderia adquirir € melhorar competéncias como ler e contar, planejar e
comportar-se socialmente, entdo € preciso ter cautela. Externamente, o PISA
afirma medir competéncias, entdao internamente se admite que as
performances, sobretudo, aquela de passar em um teste, serd medida. Por isso
o PISA ndo mede o esforco pedagdgico para uma real elaboracdo de uma
leitura compreensiva, pois ndo existe instrumento para isso. Entdo, aquilo que
deveria acontecer com as competéncias nao sera alcangado. Um extraordinario
fato para a critica imanente. A partir da légica da pesquisa empirica: toda a
operacao nao € “valida”, porque ndo mede aquilo que promete medir. O autor
desse artigo j& soletrou isso em muitos de seus escritos. Os amigos brasileiros
fariam bem em alimentar isso em seu proprio discurso.

Agora, nas escolas alemas, algo completamente novo esta surgindo,
como se pode ver nos estudos do PISA. Aqui a competéncia € totalmente
alterada por uma forma de participacdo em metodos amplamente artificiais.
Com eles nem sera possivel dominar competentemente um assunto, nem tecer
o cultivo de competéncias ontogeneticamente pressupostas. Se fazem “quebra-
cabecas em grupo”, exercicios de sublinhar, dividem-se textos, nos quais se
procuram determinadas informacfes, desenvolve-se coletivamente um
“‘mindmap”, marca-se algo em um texto, transforma-se uma imagem em texto,
faz-se com isso tudo uma apresentacdo de Power-Point, e assim por diante.
Essas competéncias metddicas conduzem a um periodo ocioso ativo na sala
de aula. Elas s&o objetivamente uma terapia ocupacional, mas sé&o
consideradas métodos ativos com os quais se aprende a aprender e se pode
controlar.
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Isso produz uma sensacao de zelo que leva os participantes a julgar, se
ndo a se iludir, de que com isso sdo competentes. Enquanto isso, as
universidades fornecem a evidéncia mais esmagadora. Estudantes acreditam
que quando podem reproduzir facilmente alguma coisa, mas fazendo-o com a
competéncia metddica do PPP, entdo dominam, ja& compreendem aquilo que
apresentam. O método se torna fetiche: porque assim aconteceu, ja mostrei
que sou capaz. Com isso se torna visivel o abismo entre o bom sentido da
competéncia e a “competéncia’ que aqui se manifesta. Ela € a incompeténcia
que se camufla com método. Ela é “pseudocompeténcia”. Um assim-se-faz-
como-se sem nenhuma formacé&o no assunto com o qual se lida, sem qualquer
relacdo intima com ele. Um tal que se sai bem na ado¢do de um método
universal. Essa é apenas a adocdo de um método universal. Um tal
comportamento ndo se pode designar como semiformacgao, e semicompeténcia
seria também tdo ambiguo como semiformacédo sempre foi. No entanto, essa
“pseudocompeténcia” é tao inimiga da competéncia quanto a semiformacéo da
formacdo.

A observacdo empirica da reforma atual e de sua realizacdo deveria
entdo trabalhar com algo além da velha competéncia. Isso néo significa que
nao se possa continuar observando a producdo da semiformagcéo na escola.
Mas para isso é necessario utilizar com cuidado a etiqueta para aquilo ao que
ela diz respeito e evitar quando ela ndo € pertinente, se se quer evitar a
polémica e explicar a realidade social, ao invés de apenas etiquetar.

Vi

Esse intuito de especificacdo encontra-se naturalmente também na
analise da competéncia. Adorno expbs em sua sociologia da musica
impressionante, tipologias da atencdo musical. Ela foi tdo pouco notada em
nosso circulo quanto a “frieza burguesa”. Adorno ndo procedeu no sentido de
julgar a atencdo musical subjetiva com a distincdo entre formacdo e
semiformacéo. Ele sabia muito precisamente que isso seria demasiadamente
rude. Entdo ele identificou um ndmero corretamente grande de tipos
qualitativamente distintos. N&o os tenho decorados, mas se pode facilmente ler
a respeito. Eu considero que essa postura de Adorno deve ser mantida
também em nosso contexto. Eu tentei ilustrar isso com poucas linhas no ultimo
Congresso de Teoria Critica em Araraquara, no ano de 2018:

Héa pelo menos o diletante que se dedica, de modo pratico ou apenas
informativo, a algo de que necessita fugazmente. De algum modo ele remenda
0 pneu de sua bicicleta de acordo com as instrugdes. Ele sabe a resposta para
qualquer pergunta por meio do I-Phone. Mas com isso ele a consegue. Ha o
amador, o apreciador, gue ndo domina de fato o assunto, mas que o estima e
gue se ocupa com ele sobretudo de modo autodidata. Ha o trabalhador manual
do faga-vocé-mesmo. Ele pode claramente mais do que o amador, € um
semiprofissional no bom sentido. Ele tenta entdo se comportar como se fosse
um profissional.

Seria um esfor¢co valioso pesquisar esse universo atual de qualificacdo
de si e do outro. E quando se o fizer, sera prenhe de sentido relaciona-lo com
aquilo que todos ndés levamos no coracdo: a questdo sobre o futuro da
formacao.
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