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Resumo

O presente artigo tem como objetivo problematizar estratégias para efetivar uma educacgéo
antirracista, em sala de aula, em conformidade com os pressupostos da Lei 10.639/2003.
Para isso relatamos os resultados do curso de extensdo “Brasil — Africa: Didlogos Possiveis
na Educacao Bésica”, realizado na Universidade do Estado do Parana — Campus de Campo
Mouréo. O curso foi organizado em dois momentos, o primeiro que intitulamos de Dez anos
da Lei 10.639/2003 - histérias para contar; o segundo de Brasil-Africa: relagdes possiveis.
Tivemos sessenta e quatro participantes inscritos, em sua maioria professores e professoras
da disciplina de histéria. No decorrer do evento de extensdo buscamos elaborar estratégias
antirracistas para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, foi possivel
construir uma argumentacéo para que os docentes reconhecessem a existéncia do racismo
e seu funcionamento na sociedade brasileira, problematizando o impacto da aprovagéo da
referida lei nas escolas e a importancia de trabalharmos a historia da Africa para
desconstruir as concepcbes estereotipadas sobre a populacdo negra africana e seus
descendentes no Brasil. Concluimos que esse curso possibilitou a ampliagdo dos
conhecimentos sobre histéria da populagdo negra, além de oferecer subsidios para a
efetivacdo de uma educacdo que combata as praticas racistas presente na sociedade atual.

Abstract

The present article aims problematize strategies to effect an antiracist education in the
classroom, in accordance with the assumptions of Law 10.639 / 2003, for this we report the
results of the Brazil - Africa extension course: Possible Dialogues in Basic Education, carried
out at the State University of Parana - Campo Mourdo (Brazil). The course was organized in
two moments, the first that we titled from Ten years of Law 10.639 / 2003 - stories to tell; the
second from Brazil-Africa: possible relations. We had sixty-four participants enrolled, mostly
teachers of the history discipline. During the extension event, we tried to elaborate antiracist
strategies for the teaching of Afro-Brazilian and African History and Culture, it was possible
to construct an argument for teachers to recognize the existence of racism and its functioning
in Brazilian society, problematizing the impact of the said law in schools and the importance
of working the history of Africa to deconstruct the stereotyped conceptions about the African
black population and its descendants in Brazil. We conclude that this course made possible
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the amplification of the knowledge about the history of the black population, besides offering
subsidies for the accomplishment of an education that would combat the racist practices
present in the current society.

Palavras-chave: Lei 10.639/2003, Formagé&o docente, Educagao antirracista.
Keywords: Law 10.639/2003, Teacher training, Antiracist education.

Introducéao

Ao alvorecer do século XX, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE) aprovou
a Lei Federal 10.639/2003, que estabeleceu a obrigatoriedade do ensino de Historia
e Cultura Afro-brasileira e Africana na Educacdo Basica. A aprovacdo dessa lei faz
parte de uma luta antirracista empreendida pelo movimento negro brasileiro, desde
fins da década de 1970, caminhando na contramao de um falso discurso de que no
Brasil ndo havia preconceito, como pregava o mito da democracia racial, desde a
década de 1930. A Lei supracitada rege, entre outros, a organizacdo politica da
populacdo negra, elaboracdo de estratégias de combate ao racismo, o
enfrentamento da violéncia policial e das desigualdades sociais que tinham/tém
como alvo preferencial a populacdo negra, prevé melhores condicbes de trabalho
para homem negro e mulher negra e a luta pela introducéo da Histéria da Africa e do
Negro no Brasil nos curriculos escolares (DOMINGUES, 2007).

Além disso, a partir da década de 1980, o movimento negro estabeleceu uma
politica de incentivo as pessoas negras para que assumissem sua condicdo racial,
despojando o termo negro de uma conotac¢ao pejorativa constituida em alicerces dos
anos de escraviddo e das politicas de brangueamento, adotando-o, oficialmente,
para designar todos os descendentes de africanos escravizados no pais. Assim, a
partir de uma campanha intitulada ‘O negro é lindo’ baseada no movimento norte
americano ‘black is beautiful’, o termo negro deixou de ser considerado ofensivo,
como acontecia antes, e passou a ser empregado com orgulho pelos ativistas
(MUNANGA, 2008). E possivel afirmar, ainda, que o movimento negro adotou uma
postura de questionamento dos padrdes europeus estabelecidos, historicamente, na
sociedade, propondo uma nova politica cultural para se pensar raca e etnicidade no
Brasil, bem como a constru¢cdo de uma educacao antirracista.

Hoje, passados mais de quinze anos da aprovacao da referida lei, se percebe
que sua efetivacdo no espaco escolar, ainda, demanda tanto elaboracdo de
materiais didaticos, que tenham como principio a desconstru¢do do preconceito
racial vivenciado pela populagcédo negra, no decorrer da Histéria do Brasil, quanto a
formacao de professores e de professoras comprometidas/os em repensar suas
acOes pedagdgicas e questionar um ensino de histéria eurocéntrico. Nao é muito
lembrar que esse ensino euro-hegeménico gerou iniUmeros esteredtipos, 0s quais
sustentam o0 racismo vivenciado pela populacdo negra e a concepgao
preconceituosa sobre o continente africano no decorrer da histéria brasileira.

Com intuito de partilhar conhecimentos que consideramos necessarios para
questionar um ensino de histéria excludente e eurocéntrico e efetivar uma educacao
antirracista em sala de aula, de acordo com os pressupostos da Lei 10.639/2003, é
que relatamos neste texto os resultados de um curso de extensdo? que organizamos
e ministramos no ano de 2015. O curso nomeado de Brasil — Africa: Dialogos

2 O Curso de extensdo foi registrado sobre o protocolo 4368/2015 junto a Divisdo de Extens&o e
Cultura da Universidade Estadual do Parana — Campus de Campo Mourao.
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Possiveis na Educacdo Basica na Universidade Estadual do Parana — Campus de
Campo Mourdo, em parceria com o0 Nucleo Regional de Campo Mourdo
(NRE/Campo Mourdo), no Parana, para professores e professoras da Educacao
Bésica da rede publica.

O NRE/Campo Mouréo fica na regido centro ocidental paranaense e fica a
uma distancia aproximada de 450 km da capital do estado, abrange dezesseis
cidades: Altamira do Parana, Araruna, Barbosa Ferraz, Campina da Lagoa, Campo
Mouréo, Corumbatai do Sul, Engenheiro Beltrdo, Farol, Fénix, Iretama, Luziania,
Mamboré, Nova Cantu, Peabiru, Quinta do Sol, Roncador. Trabalhar com um curso
que ajuda relacionar o Brasil e Africa nas escolas localizadas no interior do Estado
do Parana no sul do pais, além de contribuir para o cumprimento da Lei
10.639/2003, também nos ajuda a problematizar o discurso da ndo existéncia da
populacdo negra no Parana que foi construido historicamente. Como afirma Felipe
(2018, p.156),

No estado do Parané isso também ocorreu, apesar das narrativas de
uma historiografia tradicional afirmar a ndo existéncia da populacdo
negra na construcdo da identidade estadual, exaltando assim a
memoria imigrante europeia como elemento norteador da identidade
da regido, nos Ultimos anos as narrativas histéricas sobre como a
identidade do Parané foi construida tém sido revisitadas.

Apesar de atualmente os dados do IBGE demonstrarem que cerca de 26% da
populacdo paranaense se reconhece negra (preta e parta) precisamos ficar atentos
ao conselho de Silva (BRASIL, 2004) que afirma que a relevancia do estudo de
temas decorrentes da historia e cultura afro-brasileira e africana ndo se restringe a
populacdo negra, ao contrario, diz respeito a todos os brasileiros, o que leva a
afirmar que mesmo se o estado do Parana tivesse 1% de populacdo que reconhece
a ancestralidade africana em si, cursos que abordam a Africa e a Historia Social do
Negro no Brasil ainda seriam importantes.

O curso Brasil — Africa: Diadlogos Possiveis na Educacdo Basica foi
organizado em dois momentos: o primeiro encontro foi intitulado Dez anos da Lei
10.639/2003 - histérias para contar, apresentado no dia 07/10/2015 e o segundo
encontro intitulamos de: Brasil-Africa: relacdes possiveis, o qual se deu no dia
04/11/2015, sendo que cada encontro teve duragcéao de quatro horas, totalizando oito
horas. O curso contou com 64 participantes, dos quais 36 eram docentes de historia
formados e atuando em sala de aula nesse componente curricular, 10 docentes
eram formados em outro componente curricular, como geografia, mas atuavam em
sala de aula ministrando aula de histéria e 10 eram docentes de outros componentes
curriculares como Geografia, Biologia, Portugués, Matematica e Arte e nunca
ministraram aula de Historia. A inscricdo no curso foi aberta a todos os docentes que
ministravam aula do 6° ano do Ensino Fundamental ao 3° do Ensino Médio. Apesar
de ser aberta aos professores e professoras de todos os componentes curriculares,
percebemos um predominio dos docentes que atuavam em sala de aula com a
disciplina de Historia; acreditamos que isso pode ser explicado pelas atuais
configuracbes desta disciplina, que exigem o constante didlogo com as varias
culturas sociais, rompendo assim como o silenciamento imposto aos vencidos da
histéria (FERRO, 1989).

Apesar desta evidéncia, € preciso alertar que todas as disciplinas do curriculo
escolar devem trabalhar os temas referentes ao Ensino de Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Africana, as diretrizes recomendam que esse conteudo nao seja
responsabilidade de uma Unica disciplina ou determinada area em detrimento de

ISSN 1982-7199|DOI: http://dx.doi.org/10.14244/198271993372|Revista Eletronica de Educagdo,v.14, 1-15, €3372087, jan./dez. 2020.



outras, mas que tenha o envolvimento de toda comunidade escolar, inclusive os
profissionais que atuam na escola, fora de sala de aula.

O curso teve um carater de intervencao pedagogica na formacgao continuada
de docentes de historia da educagdo basica. Estabelecemos como objetivos
especificos da intervencdo os impactos da Lei 10.639/2003, a qual outorga a
obrigatoriedade do ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana em sala de
aula; discutimos os pressupostos teéricos e metodologicos do ensino de Histoéria e
Cultura Afro-Brasileira e Africana, bem como problematizamos a importancia da
Historia da Africa para efetivacdo da Lei 10.639/2003, em sala de aula. Em
concordancia com Silva, relatora das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais (BRASIL, 2004), destacamos que nio é
necessario que se tenha alunas negras e alunos negros em sala de aula para se
trabalhar com Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, ainda, que essa também
ndo é uma obrigacdo s6 dos professores e professoras que se autodeclaram negros
e negras.

Durante os encontros com o0s professores e professoras, utilizamos dois
instrumentos de coleta de dados: (1) questionario semiestruturado, com questdes
fechadas e abertas. Optamos por esse modelo de questionario porque permite aos
sujeitos expressarem suas opinides; (2) as notas de campo que intitulamos de Diario
de Bordo, para coletar informacdes que ndo apareciam nos questionarios. Além
disso, o Diario de Bordo possibilitou relatar as impressdes do
pesquisador/palestrante diante de vérias discussodes feitas durante o curso.

As notas de campo, com base em Bogdan e Biklen (1994), referem-se as
conversas obtidas entre 0s sujeitos, assim como aquilo que os sujeitos disseram ao
pesquisador em particular. Na elaboracéo deste artigo, priorizamos as narrativas dos
docentes contidas no Diario de Bordo ja que, nessas narrativas, 0s sujeitos da
pesquisa se expressaram livremente, permitindo que suas representacdes sobre o
mundo, mesmo que de forma provisoria, viessem a tona. Pérez (2003, p. 101) diz
que “o ato de narrar se torna um ato de conhecimento, isto €, uma rede tecida de
representacdes diversas, traducdes variadas sobre o mundo e sobre o objeto da
historia que cria sonhos, utopias e compartilha outras realidades”.

Ao propiciarmos aos cursistas o contato com diferentes formas de pensar
sobre o ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, subsidiadas pela Lei
10.639/2003, estamos cumprindo, pelo menos, trés caracteristicas de uma educacao
antirracista que sdo: “Reconhecer a existéncia do problema racial na sociedade
brasileira; buscar permanentemente uma reflexdo sobre o racismo e seus derivados
no cotidiano escolar; pensar meios e formas de educar para o reconhecimento
positivo da diversidade racial.” (CAVALLEIRO, 2001, p. 158).

No decorrer dos dois encontros do curso, em diferentes momentos, houve
didlogos, conversas e discussdes gque nos permitiu pensar estratégias junto aos
docentes para a efetivacdo de uma educacdo antirracista. Assim, passaremos,
entdo, a narrar e analisar alguns desses momentos, nos tépicos posteriores. No
entanto, € preciso informar ao leitor ou a leitora que, nesse texto, priorizamos as
falas® que foram registradas no Diario de Bordo e, por isso, ndo identificamos quem
as fez, mas o que foi falado, j& que esse método de coleta de dados permite nos

® Todos os participantes do curso assinaram o Termo de Consentimento autorizando a utilizacdo dos
dados coletados para a feitura desse artigo conforme instrugcdo do Comité Permanente de Etica em
Pesquisa Envolvendo Seres Humanos (COPEP) da Universidade Estadual do Parana. Os termos de
consentimento e os questionarios aplicados estdo armazenados junto ao pesquisador.
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preocuparmos “ndo com quem disse, mas [com]* o que foi dito” (FERRACO, 2003,
p.163).

A Lei 10.639/2003 — Construindo um ensino de histdéria antirracista

No primeiro encontro, priorizamos discutir os impactos da Lei 10.639/2003,
em sala de aula, e alguns dos pressupostos teoricos e metodolégicos do ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Isso se deve ao fato de que, embora
todos os participantes tenham dito conhecer a referida Lei, ndo sabiam pressupor
quais acdes pedagodgicas poderiam realizar com ela e nem os impactos que sua
efetivacdo poderia causar na sociedade. Comecamos afirmando aos docentes que a
Lei supracitada é uma grande conquista porque, no processo historico de
desenvolvimento da nacéo brasileira, a populacdo negra, antes escravizada, era
entendida pela elite como inapta a modernidade e, por isso, foi deixada a mingua,
para sucumbir com o tempo, enquanto o Estado subsidiava a imigracdo de
europeus, com propésito de branqueamento da nacdo. Sobrevivendo ao sistema de
marginalizacdo, estigma, discriminacdo e racismo, a populacdo negra existiu e
resistiu ao longo do tempo.

Essa Lei e os demais dispositivos legais que a orientam instrumentalizaram
0 Estado e a sociedade para lidar com esse passado de marginalizagéo, permitindo
tomar medidas para reparar os danos sofridos pela populacdo negra no Brasil e
lancar os olhos acerca de falsos discursos disseminados, ao longo da historia. O
povo negro, desde o regime escravista até a contemporaneidade, padece prejuizos
de toda ordem: danos psicolégicos, materiais, sociais, politicos e educacionais.
Medidas previstas na ja citada Lei, também evitam que politicas que incitam o
branqueamento desta populagdo sejam sugeridas e formuladas, bem como evitam
propiciar a manutencao de privilégios para os grupos de poder, majoritariamente
brancos, que influenciam nas suas formulagoes.

Nesse sentido, ressaltamos para os docentes que, se considerarmos o0
passado de marginalizacéo e todo tipo de dificuldades e obstaculos que a populacéo
negra vem enfrentando para existir, toda e qualquer acdo na escola que vise
implementar as diretrizes curriculares para a educacdo étnico-racial estdo
amparadas na Lei e, portanto, sdo acfes que ganham o peso da legitimidade
estatal, permitindo aos agentes atuarem com o respaldo legal. Incorporar 0s
conteudos de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana significa positivar o papel
da populacdo negra na construcdo da nacdo, reconhecendo sua existéncia,
reparando sua marginalizacdo e valorizando sua presenca. A Lei 10.639/2003 é
revoluciondria para o0 sistema educacional em nosso pais, por questionar a
organizacao do curriculo escolar brasileiro. Pelo seu texto normativo incisivo, a lei &
nitida quanto aos objetivos de instituir uma educagdo antirracista. Conforme
Cavalleiro (2001, p.150):

[...] a educacéo antirracista visa a erradicagdo do preconceito, das
discriminacdes e de tratamentos diferenciados. Nela, estereoétipos e
ideias preconcebidas, estejam onde estiverem (meios de
comunicacao, material didatico e de apoio, corpo discente, docente,
etc.), precisam ser duramente criticados e banidos. E um caminho
gue conduz a valorizacdo da igualdade nas relacdes. E, para isso, o
olhar critico é a ferramenta mestra.

* Grifo nosso.
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Cumpre mencionar que privilegiar uma educagéo antirracista no ensino da
histéria ndo significa, de nenhum modo, desprestigiar as historias dos demais grupos
étnico-raciais no curriculo escolar ou na Historia do Brasil, mas, acima de tudo,
significa oferecer um contraditorio, atrasado, mas ainda Uutil, a uma cultura,
historicamente, subalternizada e tida como coadjuvante da histéria mundial. Neste
sentido, a professora e intelectual negra Petronilha Beatriz Gongalves e Silva,
relatora do parecer que acompanha a Lei 10.639/03, aponta que objetivo da referida
legislacdo ndo € o de substituir o enfoque eurocéntrico dos curriculos escolares por
um afro centrado. Muito pelo contrario, o objetivo é o de alargar o enfoque racial
para que outros grupos étnico-raciais possam oferecer sua histéria sobre os fatos
que usualmente sao lidos estritamente pela perspectiva dos “vencedores” (BRASIL,
2004).

Um questionamento incisivo no primeiro encontro feito por alguns docentes
foi, por que mesmo apos tantos anos de aprovacao da Lei 10.639/2003 ela ainda
nao se efetivou totalmente no espacgo escolar? Respondi aos cursistas que, como
afirma Cavalleiro (2001, p.158), a construcdo do ensino antirracista implica em
‘buscar materiais que contribuam para a eliminagdo do ‘eurocentrismo’ dos
curriculos escolares e contemplem a diversidade racial, bem como o estudo de
‘assuntos negros™. Entretanto, o que temos visto, por parte da sociedade e dos
docentes, € uma resisténcia em pluralizar a Historia do Brasil.

Gomes (2013) nos apresenta um estudo realizado sobre o processo de
implementacédo da Lei 10.639/2003 e comenta que € possivel observar que muitas
escolas se orientam, no momento de lecionar os conteddos programaticos
pertinentes a histéria e a cultura afro-brasileira, por representacées estereotipadas
do continente africano, bem como da populacdo afro-brasileira, enquanto outras
reservam as Ultimas semanas do més de novembro para trabalhar com tais
conteudos e, ambas, fomentam e reafirmam representagfes equivocadas, quando
nao estereotipadas da populacdo africana, as quais sustentam o racismo em Nosso
pais.

Exemplifiqguei a minha resposta para os cursistas, mencionando a dificuldade
gue a sociedade, bem como uma grande maioria docente, tem em reconhecer a
diversidade presente em nosso tecido social e a existéncia do racismo como
elemento estrutural do Brasil, o qual faz com que a populagdo negra viva uma
situacdo de desigualdade social, simbdlica, politica entre outras.

Para a construcdo de um ensino de historia antirracista € fundamental o
reconhecimento positivo da diversidade racial de nosso pais, no entanto, sabe-se
gue essa ndo é uma tarefa facil, visto que a diversidade deve ser tratada como uma
unidade em contraponto ao que é considerado universal, ndo se consegue tratar
nenhuma diversidade em especifico, uma vez que lidam com questdes de universos
diferentes. Por isso, é importante reconhecer o conceito da (s) diversidade (s) no
ambito do curriculo tradicional, homogéneo e hermético, mas a mudanc¢a depende
da capacidade de lidar com a multiplicidade de temas que esse conceito carrega,
cada qual com seu escopo. Nesta perspectiva, ndo podemos afirmar que temos uma
histéria, o que temos séo diversas historias do Brasil e o curriculo de histéria deve
oferecer subsidios para pensarmos essas historias em relacdo e as dimensdes de
poder que elas envolvem.

Quanto ao conceito de racismo, esse foi mais complexo de trabalhar com os
professores e as professoras, visto que, no decorrer do encontro, ja tinham

", o«

aparecido frases como “racismo existe mesmo”; “professor, o senhor ndo acha que
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tem pessoas negras que veem racismo em tudo”; “mas, todo mundo sofre racismo”,
“racismo existe nos Estados Unidos, aqui [Brasil] ndo tem”, esse conjunto de frases
me fez perceber que parte significativa dos docentes presentes nédo sabia 0 que é o
racismo e como ele se manifesta no Brasil. Sendo assim, expliquei que néo trataria
do racismo e sim dos racismos, propositalmente no plural, para que eles
percebessem que, como todo conceito, o significado dos termos é fluido e passa por
diversas modificacdes, ao longo dos processos histéricos, conforme a transformacéao
cultural da sociedade. No caso brasileiro, a palavra racismo, comumente, se remete,
de imediato, as relacdes estabelecidas para com a populacdo negra, em funcéo do
passado colonial escravista e sua negacdo, com o advento da ideologia da
miscigenacédo e da democracia racial.

O racismo pode ser entendido como um componente das relacbes mais
cotidianas, ainda que, no Brasil, parte da sociedade negue sua existéncia ao
comparar o racismo brasileiro com o que ocorreu no Estados Unidos e Africa do Sul,
por meio de leis que estabeleceram a separacdo entre brancos e negros, como
vimos nas falas de alguns professores participantes do curso.

E importante salientar que o racismo é um fendmeno social que se modifica
de acordo com os processos de sociabilidade de cada lugar, na maioria das vezes,
em uma mesma sociedade, podemos ter diferentes manifestacdes deste fenémeno.
No caso do Brasil, temos o racismo estrutural, institucional, intersubjetivo dentre
outros. Expliquei a eles, por exemplo, que o racismo atua de forma estrutural,
atingindo diversos aspectos de nossa sociedade como elemento regular e funcional,
pois a sociedade brasileira teve como um dos alicerces de seu desenvolvimento o
processo escravista de negros africanos e indigenas originarios e o racismo oriundo
deste tipo de pratica e ideologia. Ou seja, € um racismo que esta diretamente
vinculado a formacéo social do nacional, desde o Brasil Colonial.

Para Almeida (2018), o racismo estrutural se manifesta enquanto norma da
sociedade brasileira, isto significa que o racismo compde a regularidade de nossa
sociedade, estando presente, em todas suas esferas, enquanto elemento regular
que se desdobra em aspectos especificos da sociedade. Ja o racismo institucional,
para esse mesmo autor, € aquele que se manifesta pela producdo de desvantagens
e privilégios a determinados grupos sociais, em nossas instituicbes, com base na
raca. No caso do Brasil, a populacédo negra é aguela que ocupa os piores postos de
trabalhos, que recebe o menor salario e sofre maior violéncia das forgas policiais,
por exemplo.

Temos, ainda, o racismo intersubjetivo ou interpessoal, o qual se manifesta de
forma objetiva nas relacdes entre as pessoas, ainda que as partes envolvidas néo
tenham consciéncia de que estdo sendo racistas ou sofrendo racismo. Ou seja, por
um lado, observamos, objetivamente, uma pratica racista quando uma pessoa xinga
a outra por ser negra e o xingamento esta marcado pelo fator raga/cor; por outro, ha
casos que nem 0 agressor nem a vitima se dao conta de que se trata de racismo, no
entanto, permanece constituindo uma evidéncia objetiva do crime. Destarte, a
manifestacdo do racismo internalizado ocorre na relacdo interpessoal e é€,
objetivamente, detectada, independente da consciéncia dos envolvidos.

Assim, pratica-se 0 racismo com a pessoa negra que foi xingada por um
atributo da sua raca, mesmo que ela ndao se dé conta disso, ademais, outras
pessoas que observam a situacdo sao capazes de identificar a atitude racista de

® As falas dos cursistas estdo identificadas com “aspas”, mas sem a identificacdo de quem disse,
pois, a nossa preocupacdo nao era registrar quem disse, mas o que foi dito, conforme a metodologia
de coleta de dados que utilizamos.
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guem a destratou e, aquele que xingou, mesmo que hao reconheca que foi racista,
ainda assim, o xingamento, nesse caso, € a evidéncia objetiva de sua atitude racista.

O contexto social marcado pelo mito da democracia racial nos incutiu uma
falsa nocéo de que ndo h& problema de racismo no Brasil, o tratamento diferenciado
dispensado a pessoas negras € justificado por algum outro motivo, nunca pela
raga/cor, no entanto, isso € fruto do racismo internalizado e deve ser o primeiro a ser
combatido. Para tanto, € fundamental que educadores e educadoras prestem
atencdo nas proéprias atitudes e busquem identificar como fomos forjados num
ideario racista, mas temos o dever de combater primeiro em nds, para que nossas
atitudes ndo continuem reproduzindo as mesmas praticas e mantendo a mesma
estrutura racista.

Terminada essa explicacdo, percebi que estavamos, praticamente, no fim do
primeiro encontro, todavia, deu tempo de uma professora efetuar uma udltima
pergunta: Por onde devemos comecgar a trabalhar com o Ensino de Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana? Percebi no questionamento da docente que ela
queria saber quais conteudos trabalhar e respondi a ela que a Lei 10639/2003 tem
provocado um bom debate sobre os conteddos que sé&o escolhidos para o curriculo,
mas, que a meu ver, nao se trata, necessariamente e tdo somente de mais
conteudos para serem ministrados, demandando de educadores um malabarismo
para encaixa-los na grade da disciplina e no seu plano de curso, é, antes tudo, uma
nova perspectiva de ensino, ou seja, é fundamental perceber as relacdes de poder
envolvidas nas escolhas dos conteudos escolares.

Brasil-Africa: relagbes possiveis

O segundo encontro do curso iniciamos retomando, rapidamente, 0s
principais pontos trabalhados no decorrer do anterior, como o impacto da Lei
10.639/2003, as dificuldades de sua efetivacdo, o que sao diversidades e o racismo
acompanhado de suas formas de manifestacfes sociais. Como nosso objetivo,
nesse encontro, era o de continuar a oferecer pressupostos tedricos e
metodoldgicos do ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, bem como
problematizarmos a importancia da Historia da Africa para a efetivagdo da Lei
10.639/2003, em sala de aula, continuei o curso perguntando aos professores e
professoras se ha diferenca entre dizer para uma crianca negra brasileira que ela &
descendente de escravo ou descendente de homens e mulheres escravizados.
Praticamente, todos os docentes responderam que ha diferenca e, ao perguntar qual
seria, tivemos respostas como “ndo pode limitar a histéria do negro a escravidao”;
‘porque falar isso para as criancas negras é maldade”; “porque a histéria da
populacdo negra comeca na Africa”.

Como se observa, o corpo docente entende a importancia de ampliar a
historia da populagéo negra brasileira para além da escravidao e, ao fazerem isso,
coloca-se em pratica uma educacgdo antirracista por “ensinar as criangas e aos
adolescentes uma histéria critica sobre os diferentes grupos que constituem a
histéria brasileira” e, ainda, por “elaborar agdes que possibilitem o fortalecimento do
autoconceito de alunos e de alunas pertencentes a grupos discriminados”
(CAVALLEIRO, 2001, p. 158).

Dessa forma, entendemos que ao utilizar a expressdo escravizado, néo
estamos fazendo somente um jogo linguistico, mas, acima de tudo, estamos
ampliando a forma que a historia da populacdo negra brasileira € vista, como
argumenta Mattos (2003, p.135), ao fazer um breve balanco sobre o ensino de
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historia e luta contra a discriminacdo racial no Brasil. A autora destaca que é
“preciso desenvolver condicbes para uma abordagem da historia da Africa no
mesmo nivel de profundidade com que se estuda a europeia e suas influéncias
sobre a América’. Mattos, ainda, continua afirmando que “ensinar histéria da Africa
aos alunos brasileiros [...], € Unica maneira de romper com a estrutura eurocéntrica
que até hoje caracterizou a formagao escolar do Brasil” (pp.135,136).

Enfatizamos os pressupostos acima, para 0s cursistas, por percebemos que
parte significativa do racismo vivenciado pela populagédo negra tem como referéncia
0S esteredtipos e 0s preconceitos a que 0s povos africanos foram e sédo alvo ao
longo da histéria. O primeiro passo para construir caminhos pedagdgicos que nos
ajudem a compreender e contextualizar as informacfes sobre o continente africano
e sobre a populacdo negra no Brasil € admitir que existem inameras visfes
estereotipadas sobre os povos africanos e seus diaspéricos, suas historias e suas
organizacdes sociais.

Parte significativa dos estere6tipos propagados sobre o continente africano,
no Brasil, tem como base o ponto de vista do europeu colonizador, seja no seu Viés
religioso, como a crenca de que os africanos sdo descendentes de um povo
amaldigoado por “Deus”, ou, no viés clinico-biolégico, como uma perspectiva
eugenista’® recorrente no decorrer do século XIX, a qual postulou que 0s povos
africanos eram, biologicamente, inferiores aos europeus. Os esteredtipos sao
perigosos, pois escondem multiplas possibilidades de se entender a historia dos
diversos povos que constituem a nossa sociedade, reduzindo tudo a uma visao
Gnica, conforme problematiza a literata nigeriana Chimamanda Adichie (2009).
Acrescenta-se que eles, geralmente, sdo incompletos, parciais e limitados,
configuram reducionismos e, ao propagar uma histéria Unica, reforcam o viés
paradigmatico do dominio de um grupo sobre outro. A desconstrucdo desse olhar
hegemonico é importante para o processo de visibilidade de uma identidade negra
valorativa na historia.

Tantas inquietacbes nos levaram ao seguinte questionamento: Por que a
histéria da Africa nos interessa? Se o Brasil fosse um pais sem nenhuma parcela de
povos africanos diasporicos, ndo seria surpreendente que os curriculos escolares
dispensassem estes contetdos. Todavia, por razdes da histéria da humanidade ou
mesmo da historia econdmica do capitalismo, seria indispensavel um conhecimento
sobre a histoéria africana. O surpreendente € que o Brasil, embora seja um pais que
tem cerca da metade de sua populagdo que reconhece sua ancestralidade, no
continente africano, ndo tenha o ensino sobre os aspectos da histéria africana na
constituicdo de seu curriculo escolar.

Para construir um curriculo com perspectiva antirracista, € preciso considerar
que todo conhecimento é uma construgao social e ndo é neutro, nem homogéneo,
nem estatico; por isso entendemos o conhecimento como uma producéo historica,
permeada por acfes sociais, econémicas e politicas, constituindo-se de valores,
significados e sentidos multiplos. Como tal, o conhecimento expressa visdes
particulares e significados proprios de determinadas culturas que se inserem nas
disputas pela manutencéao do poder.

Cabe a escola a tarefa de pensar possibilidades de acesso as diferentes
culturas e conteudos escolares, ndo somente no sentido de incluir em seu calendario
datas especificas, como o vinte de novembro, Dia da Consciéncia Negra, que é

6Perspectiva eugenista compreende um conjunto de acgdes, tanto biolégicas quanto materiais e
simbdlicas, que construiram um discurso de inferioridade da populacdo negra africana e seus
diaspéricos em relacédo a populagéo europeia e seus descendentes.
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importante como demarcacao politica, mas ndo podemos limitar o Ensino de Historia
e Cultura Afro-Brasileira e Africana somente nesse dia, semana ou més, é preciso
que haja a compreensdo de que as diferencas e semelhancas entre culturas
formadoras do Brasil devem estar em todo o curriculo, durante o ano todo.

Como Mattos (2003) argumenta, sem o ensino profundo da historia africana,
temos uma histéria do Brasil parcial, limitada, inviezada e que promove o racismo
estrutural, o qual tanto afeta o cotidiano das pessoas negras, em nosso tecido social.
Conforme se nota, € imprescindivel que a histéria do continente africano esteja
presente nos curriculos escolares do Brasil, ela € essencial tanto para explicar a
histéria da humanidade e o povoamento do mundo, quanto a histéria econémica do
mundo oriental e ocidental. Neste ultimo, os povos africanos foram essenciais para o
desenvolvimento do capitalismo e 0s processos que 0 potencializaram, como a
Revolucdo Industrial (XVIII), visto que foram estes povos que trabalharam nas
inimeras lavouras que alimentaram as industrias téxteis inglesas.

Nesse sentido, outro professor perguntou: “Como assim a presenca africana
em todos os curriculos escolares? ” — o questionamento do docente foi crucial para o
desenvolvimento do curso, pois nos permitiu problematizar os tipos de escravidao
qgue afetaram o continente africano. Expliquei aos cursistas que estudiosos africanos
e europeus concordam que a escraviddo era uma atividade existente nas Africas,
antes da chegada dos mercadores europeus, no final do século XV. A partir desta
problematizacdo, outra professora indagou: “Entdo € verdade que os africanos
escravizavam os préprios africanos? ”. Eu disse a professora que, para responder o
guestionamento dela e continuar problematizando a pergunta do professor, € preciso
entender que h4, pelo menos, trés tipos de escraviddo que ocorreram no territorio
africano e que possibilitaram a difusdo da populacdo africana para o mundo
ocidental e oriental. A saber:

A escraviddo doméstica, também pode ser conhecida como escravidao
interna pré-colonial africana, em que as pessoas eram transformadas em escravos
por punicao de algum crime, ou por divida (favorecendo a penhora humana). Alguns
autores como Lovejoy (2002) afirmam que esse tipo contraditério de escravidao
pode ser considerado uma forma menos agressiva, pois 0s escravos poderiam ter
acesso a terra, enquanto meio de producao, poderiam casar-se com pessoas livres
e, algumas vezes, eram considerados como membros da familia de seu proprietéario.

Na escraviddo domeéstica, o escravo era adotado como filho do senhor, mas
ficava menor para sempre, nunca se emancipando do controle de seus proprietarios.
Os escravos, no sistema doméstico, podiam desempenhar muitas funcdes
econbmicas, mas sua presenca estava relacionada com o desejo do senhor de
aumentar o seu poder politico. A sociedade, nesse caso, ndo estava organizada de
modo que a escravidao fosse uma instituicdo essencial, soma-se a isso o fato de
gue essa escravidao, raramente, implicava em deslocamento para fora do continente
africano.

Os Estudos sobre esse tipo de escravidao demonstram que mesmo antes da
chegada dos muculmanos, no século VIII, ou dos europeus, no século XV, havia um
grande fluxo migratério entre 0os povos do continente africano, o que possibilitou
trocas culturais geradas dentro do proprio continente. Isso nos permite desconstruir
a ideia de que a populacao africana era isolada e ndo produzia, a partir de suas
din&micas internas.

Com a escravidado islamica, que pode ser entendida com a expansao
islamica, a histéria da Africa ganhou novos rumos. Desde os fins do século VIII, os
arabes, partindo da regidao do Golfo Pérsico e da Arabia, disseminaram o islamismo
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pela forca da palavra, dos acordos comerciais e, principalmente, das armas. Eram
as guerras santas, as jihad destinadas a islamizar popula¢des, converter lideres
politicos e escravizar os “infiéis”. Havia, na Africa pré-colonial, uma preferéncia por
escravos do sexo feminino. Essa preferéncia, segundo Lovejoy (2002), é explicada
pela funcdo de as escravas concubinas “produzirem” escravos através da
reproducao.

Os paises muculmanos eram o destino de muitos cativos, pois a cultura e
religido islamica aceitavam o sistema de concubinagem, estando as concubinas a
ocupar o lugar de preferéncia, como companheiras e maes, além de seu poder de
reproduzir e serem de mais baixo custo de aquisicdo para seu proprietario, em
relacdo as suas mulheres-esposas.

Devido as regras sociais de determinados reinos, especialmente os de
influéncia islamica, a segunda geracéo de escravos adquiridos se tornava livre; logo,
essa mao de obra escrava ndo se autorreproduzia. No entanto, nesse caso, a
reposicao dessa méao de obra era feita através do comércio ou ataques militares
violentos.

A escraviddo muculmana incentivou um tipo mais comercial de escraviddo no
mundo arabe, 0 que explica a presenca negra em diversos paises do oriente. Além
disso, estudiosos africanistas encontraram inUmeros escritos que se referem as
Africas, a partir do século XVII, em bibliotecas do atual Ira (regido da antiga Pérsia).

A escraviddo capitalista, também conhecida como escravidao cristd, se
potencializou com a chegada dos europeus e o comércio atlantico, em que homens
e mulheres escravizados se tornaram moedas de trocas, nas sociedades africanas.
Esse comércio colocou a disposicdo, dessas sociedades, diversos produtos que, até
entdo, nunca tinham tido acesso, influenciando, assim, a economia e a forma de
organizar a politica local. Lovejoy (2002) demonstra que a instituicdo da escravidao,
no continente africano, através do comércio atlantico, modificou todos os setores
internos, nos locais em que ela se implantou. A producdo econémica em algumas
regibes da Africa passou a depender do trabalho escravo, o poder politico o
utilizava, em grande medida, nos exércitos, e o comércio externo de venda de
escravos tornou-se uma importante fonte de renda para o continente.

Outra grande consequéncia da presenca europeia nas sociedades africanas
consiste no aumento da diferenciacdo social entre os proprios africanos. As
mercadorias europeias trazidas como objeto de troca transformaram-se,
rapidamente, em simbolos de status social e as armas, também utilizadas como
objetos de troca por escravos, passaram a ser fundamentais para a garantia de uma
superioridade militar entre os reinos. A interferéncia europeia através do
fornecimento de armas passou, consequentemente, a ser de suma importancia para
a conquista de mercados, por parte desses reinos.

Um dos efeitos mais significativos da escravidao capitalista foi que ela
aumentou, exponencialmente, o nimero de homens e mulheres retirados/as do
continente africano, alimentando a méo-de-obra utilizada nas col6nias portuguesas,
como Brasil, e nas col6nias britanicas, como os Estados Unidos. Além disso, a
escravidao capitalista passou a tratar a populacdo negra escravizada como objeto
vivo de trabalho, visto que utilizavam como justificativa para ela a pretensa maldicéo
de Cam e a consequéncia dessa visao foi a desumanizagdo dos povos africanos
escravizados

Ressaltei para todas/os, como faz Albuquerque e Fraga Junior (2006), que o
que diferencia a escravidao capitalista da escraviddo doméstica e a escravidao
islamica é que, naquela escraviddo, os povos africanos foram tratados como um
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objeto, ou melhor, como mercadoria de venda, alimentando o capitalismo como
proprio comércio de escravos ou mesmo com o trabalho da populagdo negra
escravizada, nas diversas regiées do mundo ocidental.

Os trés tipos de escraviddo, além de alterarem a realidade social dos povos
africanos, ainda, permitiram a difusdo da cultura africana pelo mundo. Nao se trata
agui de estabelecer que uma escravidao seja melhor do que a outra, mas entender
que essas escraviddes tém efeitos diferentes no mundo, e, considerando que o
Brasil foi um dos paises que mais recebeu africanos escravizados, nos resta discutir
quais os efeitos da cultura africana para a formacdo da sociedade brasileira.
Podemos afirmar, com certeza, que parte significativa de nos é descendente de
africanos que foram escravizados e, carregamos em nossa pele, a cultura, o
sentimento, bem como os gritos das muitas vozes silenciadas e, brutalmente,
arrancadas das Africas. O Brasil € um pais extraordinariamente africanizado e a
presenca da Africa estd em nossos gestos, na maneira de ser e viver e, sobretudo,
na estética do brasileiro.

Pensar um ensino de historia que trabalhe com temas referentes a populacao
negra, no Brasil, em perspectivas antirracistas, significa articular todo um
conhecimento que veio com a populacao africana em situacdo de escravidéo, para o
Brasil, com a realidade social existente, hoje, em nosso pais. A vinda da populacao
africana escravizada para o pais fez surgir lagos que unem o Brasil as Africas, tais
como as praticas religiosas, a masica, a danca, a oralidade, a culinaria, o artesanato,
diversos conhecimentos técnicos entre outros.

Como ja estava caminhando para o final do curso, optamos por falar de
temas/conteddos que nos permitem ver a relacdo do Brasil com o continente
africano, de forma mais ampla: iniciamos argumentando que, diferente das ideias
predominantes sobre os africanos do passado e, até mesmo, de algumas do
presente, que os situam na condicéo de selvagens e atrasados, os nativos da Africa
que, aqui, aportaram em situacao de escravidao, vindos de diversas regides, tinham
conhecimento de técnicas agricolas, pois as chuvas eram escassas em algumas
regides, e isso fez com que os africanos fossem obrigados a desenvolver técnicas
de irrigacao, rotacdo de plantios, de adubagem com esterco de animais entre outras.
Essas técnicas permitiram que desenvolvessem o cultivo do que hoje faz parte da
nossa cultura alimentar como quiabo, milho, coco, banana e o café e outros. Esses
alimentos chegaram até nos, diretamente, trazidos pelos povos de Africa ou pelos
europeus que, primeiro, encontraram em Africa e difundiu pelas colénias, como foi o
caso do café (SILVA, 2008).

A planta de café é originaria da Etiopia, centro da Africa onde, ainda hoje, faz
parte da vegetacdo natural. Foi a Arabia a responsavel pela propagacéo da cultura
do café. O nome café néo é originario da Kaffa, local de origem da planta, e sim da
palavra arabe gahwa, que significa vinho. Por esse motivo, era conhecido como
"vinho da Arabia", quando chegou a Europa, no século XIV e foi o produto
responsavel por um dos ciclos econémicos mais importantes do Brasil, no século
XIX e inicio do XX, bem como no atual sudeste brasileiro (SILVA, 2008).

Outro conhecimento importante dos africanos que colaborou com o
desenvolvimento do Brasil foram as técnicas da mineragdo de ouro. Os africanos
gue habitavam as regides de Gana e Mali obtinham ouro pelo sistema de lavagem
na Bateia’ e em Minas. Esses dois sistemas foram utilizados no Brasil, tanto para
encontrar o ouro de aluvido, como o encontrado no Parana, no século XVI, e na

"Recipiente de madeira ou metal, de fundo conico, onde cascalho, minério ou aluvido s&o revolvidos,
em busca de pedras e metais preciosos.
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extracdo de ouro, em Minas Gerais, no século XVI. Para tanto, utilizou-se,
largamente, a mao de obra de homens negros escravizados e 0 conhecimento dos
mesmos de como fazer a extracao (SILVA, 2008).

A metalurgia que ajudou no aprimoramento dos engenhos de agucar do Brasil
também tem uma participacdo importante do conhecimento dos africanos que,
desde o século VI, conheciam a metalurgia do ferro. De acordo com Silva (2008), os
nativos africanos adotavam uma técnica de pré-aquecimento dos fornos que so seria
conhecida na Europa, no século XIX, o que permitia obter ferro e aco de alta
qualidade. Nao podemos esquecer do conhecimento dos africanos sobre a
tecelagem, afinal, desde o século Xll, produziam panos de algoddo, de alta
qualidade e que foram exportados para a Europa, a partir do século XVI. Esses
panos também comecaram a ser exportados para o Brasil, como exemplo disso tem-
se 0s “panos de costa”, utilizados por varios grupos africanos e, hoje, utilizados por
praticantes de religides de matrizes africanas, como € o caso do Candomblé.

Ao falar em religibes de matrizes africanas, € fundamental lembrar que,
diferente do pensar do senso comum no Brasil, os Orixas ndo eram venerados em
todo o continente africano, eram cultuados pelos lorubas ou Nagdés, que tiveram uma
presenca marcante do Brasil, em especial na Bahia. Quando este grupo atravessou
o Atlantico e chegou ao Brasil, em situacao de escravidao, trouxe consigo a sua fé e
0s seus principios religiosos, no entanto, teve que ajustar os seus cultos a uma
situacdo inteiramente nova, o que fez com que varios Orixas se sincretizassem com
0S santos catélicos, a Unica religido permitida até o final do Brasil Imperial
(ALBURQUERQUE; FRAGA FILHO, 2006).

N&o foi possivel tratar de todos os pontos que vinculam o Brasil com inlmeras
regides do continente africano, mas, no decorrer do segundo encontro, buscamos
demonstrar, sistematicamente, que 0s conhecimentos oriundos dos povos das
Africas, no Brasil, foram cruciais para formac&o nacional e estiveram presentes em
diversas areas, o que permite discutirmos tais conhecimentos nos diversos
componentes curriculares. Destaque-se gue, ha maioria das vezes, 0s temas e 0s
conteudos referentes a este continente devem ser trabalhados em uma perspectiva
interdisciplinar para dar conta da sua complexidade e relacdo com a realidade social
brasileira.

Algumas consideragdes

No decorrer do curso Brasil — Africa: Didlogos Possiveis na Educacdo Basica,
ministrado para professores e professoras da Educacdo Basica da Rede Publica,
buscamos elaborar estratégias antirracistas para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana, em sala de aula. Nos encontros com os docentes, um dos
primeiros movimentos que fizemos foi o de elaborar uma argumentagéo para que
eles reconhecessem a existéncia do racismo na sociedade brasileira,
problematizando as contribuicbes que a efetivacdo da Lei 10.639/2003 pode
oferecer para combater as praticas racistas, ainda, tdo presentes em nossa
sociedade. Discutimos, com os docentes, as diferentes formas de manifestacao do
racismo, no Brasil, e propusemos que refletissem sobre como o racismo estrutural
esta presente no cotidiano da escola, levando a producdo de um curriculo
eurocentrado, em que as outras culturas formadoras no Brasil, como a da populacéo
africana, figuem a margem ou sejam tratadas de formas estereotipadas nas
disciplinas escolares.
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Incentivamos os docentes a reconhecer a diversidade presente na sociedade
e utilizar-se dela para promover a igualdade, encorajando alunas/os a pensar 0s
conteudos que sao trabalhados, em sala de aula, de forma critica e perceber as
relacbes de poder que envolvem os temas construidos socialmente. Uma outra
estratégia que enfatizamos, para uma educacdo antirracista, foi encorajar os
docentes a buscarem materiais que contribuam para a eliminagdo do racismo, nos
curriculos escolares, e se atentem para a diversidade racial existente em nosso pais.

Outro ponto que chamamos a atencdo, no decorrer dos encontros, foi a
necessidade de praticas pedagodgicas que relacionem a populacao negra brasileira e
sua ancestralidade africana, pois, a nosso ver, somente assim, sera possivel o
fortalecimento dos alunos e de alunas pertencentes a grupos discriminados. N&o é
muito reiterar que a construcdo de uma consciéncia histérica, por parte de toda a
comunidade escolar, pode se dar a partir da problematizacdo de questbes que
envolvem a marginalizagdo e os privilégios, a partir da raga/cor de determinado
grupo social.

Ao final do curso de extenséo, constatamos que, apesar de haver mais de dez
anos da aprovacao da Lei 10.639/2003, parte do conhecimento que 0s cursistas tém
sobre a populacdo negra e dos povos africanos esta ancorada em uma perspectiva
eurocéntrica, entretanto, o curso possibilitou a ampliacdo desse conhecimento, além
de oferecer algumas propostas didaticas, para que se possa efetuar uma educacao
antirracista, em sala de aula.
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