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Resumo

A legislacdo brasileira atual define os estudantes com altas habilidades/superdotacdo como
aqueles que possuem alta potencialidade e elevado envolvimento em areas do conhecimento
humano (intelectual, de lideranca, psicomotora, de artes e criatividade), seja isoladamente, seja
em areas combinadas. A Lei n° 9.394/1996 integra esses discentes ao publico da Educacgéo
Especial e assegura-lhes ensino adequado as suas necessidades, possibilidade de aceleragéo de
estudos, atendimento educacional especializado e educacéo especial para o trabalho. No entanto,
as estimativas apontam que grande parcela desses estudantes se encontra desassistida, sem que
eles sejam, ao menos, identificados pelos sistemas de ensino. O resgate histérico das diretrizes
legais que orientaram e orientam o atendimento educacional dos estudantes com altas
habilidades/superdotacdo, no Brasil, objetivo deste ensaio tedrico, revela que a legislacédo
nacional foi antecedida por praticas pedagdgicas isoladas, as quais tiveram inicio na primeira
metade do século XX. As iniciativas em favor desse alunado ganharam for¢a apds a Lei n°
5.692/1971, sem menciona-los, explicitamente. Nessa época, o Conselho Federal de Educacgéo
emitiu pareceres voltados a atencdo das necessidades desse publico, mas a ampliagdo do
atendimento tem ocorrido de modo gradativo e modesto, de maneira que, a despeito de uma série
de documentos legais expedidos nas Ultimas décadas, tais estudantes permanecem com suas
potencialidades e necessidades ignoradas.

Abstract

Current Brazilian legislation defines the gifted as those who have high ability and high involvement
in areas of human knowledge (intellectual, leadership, psychomotor, arts and creativity), whether in
isolation or in combined areas. The law n° 9.394/1996, integrates these students to the public of
Special Education and assures them education appropriate to their needs, possibility of
acceleration of studies, specialized educational assistance and special education for work.
However, the estimates indicate that a large number of these students are unassisted, without
them being at least identified by the educational systems. The historical recovery of the legal
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guidelines that guided and guide the educational service of the gifted in Brazil reveals that the
national legislation was preceded by isolated pedagogical practices, which began in the first half of
the twentieth century. Initiatives in favor of the gifted have gained strength after the law n°
5.692/1971 explicitly mention this pupil. At that time, the Federal Council of Education issued
opinions aimed at meeting the needs of this public, but the expansion of care has occurred in a
gradual and modest way, so that, despite a series of legal documents issued in the last decades,
the gifted remain with their potentialities and needs ignored.

Resumen

La legislacion brasilefia actual define a los superdotados como aquellos que poseen alta
potencialidad y alto involucramiento en areas del conocimiento humano (intelectual, liderazgo,
psicomotora, artes y creatividad), sea aisladamente o en &reas combinadas. La Ley n°
9.394/1996, integra estos discentes al publico de la Educacién Especial y les asegura una
enseflanza adecuada a sus necesidades, posibilidad de aceleracion de estudios, atencién
educativa especializada y educacion especial para el trabajo. Sin embargo, las estimaciones
apuntan que una gran parte de estos estudiantes se encuentra desasistida, sin que ellos, al
menos, sean identificados por los sistemas de ensefianza. El rescate histérico de las directrices
legales que orientaron y orientan la atencién educativa de los superdotados en Brasil revela que la
legislacion nacional fue precedida por practicas pedagdgicas aisladas, las cuales comenzaron en
la primera mitad del siglo XX. Las iniciativas en favor de los superdotados ganaron fuerza después
de la Ley n® 5.692/1971 mencionar, explicitamente, ese alunado. En esa época, el Consejo
Federal de Educaciéon emiti6é opiniones orientadas a la atencién de las necesidades de ese
publico, pero la ampliacion de la atencion ha ocurrido de modo gradual y modesto, de manera
gue, a pesar de una serie de documentos legales expedidos en las Ultimas décadas, los
superdotados permanecen con sus potencialidades y necesidades ignoradas.
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E preciso ter cuidado pra mais tarde ndo sofrer?

Todos nés, adultos de hoje, somos responsaveis pelo futuro. Pais,
mestres, homens publicos, sacerdotes, escritores, artistas — a todos cabera
uma parcela de culpa, se a geracdo que nos substituir na arena da vida
tiver a imperfeicdo da nossa ou for pior que a nossa... Cuidar das criancas
bem dotadas é predeterminar, de certo modo, os rumos da futura
sociedade. (ANTIPOFF, 1992b, p. 11, apud ANTIPOFF, 2010, p. 60).

Uma Educacdo de qualidade constitui-se como um dos pilares que alicercam
qualguer nacdo que almeja niveis elevados de desenvolvimento — tecnolégico, cientifico,
cultural e social (GAMA, 2013, p. 176). Sem investimento no desenvolvimento de uma
massa critica, um povo se empobrece, tornando-se refém da sua prépria ignorancia
(SILVA, 2015).

Todavia, Educacdo assim se faz com uma multiplicidade de atores — leis que
cadenciam sua pratica, com investimentos financeiros, espacos adequados, material
pedagogico diversificado, parcerias externas etc., e, talvez, o “item” mais importante de
toda essa engrenagem, o material humano. Nesse cenario, o professor tem fundamental
importancia na constru¢cdo de uma educacédo de qualidade e, para isso, 0 processo de
formacdo docente é de extrema relevancia. Um professor cuja génese € deficitaria tera,
possivelmente, maiores percalcos para elevar o nivel da qualidade de suas aulas, e uma

“ “E Preciso Saber Viver", musica composta por Roberto e Erasmo Carlos.
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aula sem desafios/desestimulante enfraquece a massa critica de seus estudantes,
empobrece suas acdes e gera um pais fadado a um desenvolvimento letargico (GAMA,
2013).

Esse cenario se agrava, quando nos referimos aos estudantes com altas
habilidades/superdotacdo, pois, para eles, uma aula desestimulante, por vezes, tem
efeitos devastadores, diminuindo sua producdo (GUENTHER, 2006, p. 39; MAIA-PINTO;
FLEITH, 2013, p. 149), chegando ao embotamento de seu potencial elevado, para ajustar-
se as expectativas sociais (OUROFINO; GUIMARAES, 2007, p. 48), “mediocrizando o seu
desempenho” (GUENTHER, 2006, p. 55) e apresentando, frequentemente, tédio e
sintomas de depressao (MAIA-PINTO; FLEITH, 2013, p. 149).

Certamente, a universalizacdo de uma educacédo de alto nivel é demandada,
todavia, ndo se pode negligenciar ou atrasar a educacdo dos superdotados (DELOU,
2007, p. 38), enquanto se persegue tal objetivo, “pois o desenvolvimento destes
impulsionara a melhora daquela” (GAMA, 2013, p. 187). De acordo com Viana (2011),
estudantes com inteligéncia acima da média ndo se adequam facilmente ao modelo de
ensino tradicional, que os impede de questionar, discordar, expressar suas opinioes,
investigar e criar. E inquestionavel que a transformac&do educacional que esse alunado
exige é benéfica a todos, uma vez que almejamos a formacdo de cidadaos criticos e
atuantes.

Conforme Gama (2013), entendemos que o0s paises em destaque internacional,
do ponto de vista econbmico e de desenvolvimento, consideram a educacdo dos
superdotados o cerne para o seu desenvolvimento. A autora, parafraseando Gallagher,
ousa dizer que “o Brasil [pais em desenvolvimento] ndo € nem tdo rico nem tao
abencoado com recursos naturais que, como uma nagdo, possa ignorar
educacionalmente o potencial humano que existe nas mentes dos alunos superdotados.”
(p. 189). Logo, considera que o pais precisa investir estrategicamente, no
desenvolvimento da Ciéncia e da Tecnologia, tendo como consequéncia o
impulsionamento da democracia, em favor de toda a sociedade (GAMA, 2013), de modo
gue o investimento no seu potencial humano é um dos caminhos (FLEITH; ALENCAR,
2010). Para tanto, € necessario que a escola passe por grandes transformacdes, as quais
devem estar articuladas a uma profunda transformacao da propria sociedade (MIRANDA,
2008), que deve se tornar cada vez mais propicia ao crescimento das habilidades de seus
integrantes.

Fatores sociais, escolares e familiares influenciam a manifestacdo e o
desenvolvimento dos talentos. Assim, 0s recursos, as condi¢gdes e as possibilidades que o
meio oferece séo decisivos para o aproveitamento ou desperdicio das potencialidades
(ALMEIDA; ARAUJO; SAINZ-GOMES; PRIETO, 2016; MIRANDA; ARAUJO; ALMEIDA,
2013; SANCHEZ ANEAS, 2013). Nessa perspectiva, Viana (2011) adverte que, ainda
mais grave que o proprio desperdicio das contribuicdes de nossos melhores recursos
humanos para o avanco social, € o possivel emprego das habilidades superiores em
praticas antissociais, como fruto da negligéncia da sociedade para com os individuos com
altas habilidades/superdotacdo. “Para que os mais dotados se tornem em esteios da
sociedade [...] faz-se necessario dispensar-lhes cuidados especiais” (ANTIPOFF, 1992b,
p.15, apud ANTIPOFF, 2010, p. 94).

Em razdo disso, um ensaio teodrico, alicercado em documentos no campo da
Educacao Especial na perspectiva da educacao inclusiva, pode se constituir como um dos
caminhos para se romper com o que Delou (2007, p. 27) nomeia como o “contraditério
contraste entre a continuidade e descontinuidade” das politicas publicas acerca da
educacao dos estudantes com altas habilidades/superdotagéo. Nesse sentido, tanto pelos
objetivos adotados neste trabalho quanto pela arbitrariedade no tocante a sele¢cdo dos
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textos legais analisados, 0 ensaio em tela configura-se com uma revisao bibliografica
narrativa, aquela que “...] apresenta uma tematica mais aberta; dificilmente parte de uma
guestao especifica bem definida, ndo exigindo um protocolo rigido para sua confeccao; a
busca das fontes ndo € pré-determinada e especifica, sendo frequentemente menos
abrangente” (VOSGERAU; ROMANOWSKI, 2014, p. 430).

Data venia ser menos abrangente, Rother (2007) advoga assumir grande
importancia, por sua rapida aquisicdo e atualizacdo sobre uma dada tematica em curto
espaco de tempo.

Sobre isso, importante tracar um breve historico da trajetéria da Educacéo
Especial, no Brasil, destacando-se as disposi¢cdes legais voltadas aos estudantes com
altas habilidades/superdotacéo, entre as quais se pode incluir o Decreto Imperial n°® 1.426
de 12 de setembro de 1854, a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (1988), o
Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990), a Declaracdo de Salamanca (1994), a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei 9.394/1996) e suas alteracdes, a Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008), as
Resolugbes CNE/CEB n° 2 (2001) e n°® 4 (2009b).

E o Brasil comeca a pensar nos estudantes com altas habilidades/superdotacdo...

O Brasil ja trilhou alguns séculos desde as primeiras a¢fes educacionais
embrionarias — de cunho assistencial e filantrépico —, na direcdo de uma Educacao
Especial, atualmente, com caréater de inclusdo (MIRANDA, 2008).

Seu inicio, inspirado pelo pensamento liberal, sob influéncia principalmente da
Franca, entre os séculos XVIII-XIX, deu-se por iniciativa do governo Imperial, com a
fundacédo do Imperial Instituto dos Meninos Cegos (hoje, Instituto Benjamin Constant), por
meio do Decreto Imperial n® 1.426, de 12 de setembro de 1854 (BRASIL, 1854), e a
criacado do Imperial Instituto dos Surdos-Mudos (atual Instituto Nacional de Educacéo de
Surdos), trés anos mais tarde, por meio da Lei n° 839, de 26 de setembro de 1857, ambos
no estado do Rio de Janeiro/RJ (SIGOLO; GUERREIRO; CRUZ, 2010, p. 174; MIRANDA,
2008, p. 31). Desse modo, a Educacao Especial, no Brasil, teve sua origem voltada para
atendimento com vertentes médico-pedagdgica e psicopedagdgica, destinado a poucos,
cerca de 50 apenas, com viés nas deficiéncias visual e auditiva (MIRANDA, 2008, p.31) €,
segundo o Art. 21, do Decreto de 1854, ndo era gratuito a todos.

Especificando a insignificancia quantitativa dos atendimentos prestados, Jannuzzi
(2006) revela que, no ano de 1874, o Imperial Instituto dos Meninos Cegos atendia 35
estudantes com deficiéncia visual, enquanto 17 estudantes com deficiéncia auditiva
frequentavam o Imperial Instituto dos Surdos-Mudos. NUumeros irrisérios, na medida em
gue o recenseamento da populacdo brasileira, ocorrido em 1872, registrava 15.848 e
11.595 pessoas com as respectivas deficiéncias. Contudo, as referidas instituicbes
trouxeram importante contribuicdo, ao abrir espaco para discussdes acerca da Educacéo
Especial.

Por sua vez, a deficiéncia intelectual passou a ser alvo de atendimento
educacional a partir de 1903, quando foi fundado o Pavilhdo Bourneville, resultante da
reforma do Hospital Nacional de Alienados, no Rio de Janeiro. Nessa época, era comum
gue criangas tidas como anormais fossem encaminhadas para asilos de alienados, locais
esses que, segundo Holanda (1976 apud JANNUZZI, 2006), funcionavam de maneira
precéria e serviam para abrigar e fornecer alimentagdo para a populacdo carente, sob
suporte do governo.

Entre as décadas de 1920 e 1930, a vertente psicopedagdgica sofre a influéncia
dos ideais do movimento educacional da Escola-Nova que “[...] permitiu a penetracao da
Psicologia na Educacdo e o uso de testes de inteligéncia [especialmente] para
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diagnosticar os deficientes mentais” (MIRANDA, 2008, p. 32, grifo nosso). Até essa
época, ndo havia qualguer mencdo aqueles com altas habilidades/superdotacdo, em
nenhuma lei em vigor. Delou cita que “[...] as primeiras validacfes de testes de
inteligéncia americanos” destinados a tais individuos, foram realizados no Brasil apenas
por volta de 1924, em Recife e no Distrito Federal (2007, p. 27, grifo nosso). Em 1929, por
conta da Reforma do Ensino Primério, Profissional e Normal do Estado do Rio de Janeiro,
estudantes foram identificados como superdotados, todavia, mesmo o trabalho
pedagdgico estando garantido na legislacao estadual, “[...] sem a existéncia de politicas
publicas que pudessem embasar as acdes para a educacdo desses sujeitos, nao houve a
possibilidade do atendimento as necessidades educacionais desses alunos” atingir
consisténcia (ANTIPOFF, 2010, p. 62), resumindo-se em iniciativas isoladas (DELOU,
2007). Na sequéncia, em 1931, tem-se a publicagcdo do primeiro livro nacional sobre
superdotacdo: A educacao dos Super-Normais, de Leoni Kaseff (GAMA, 2006; KASEFF,
1933), mas as iniciativas legislativas e praticas custavam a engrenar. Foi a partir de uma
deciséo politica e pontual, que o curso dessa histéria comecgou a tomar novos contornos.

Ainda pelos ideais do movimento educacional da Escola-Nova (MIRANDA, 2008),
em 1929, o governador do estado de Minas Gerais, Antbnio Carlos Ribeiro de Andrade
(ALVARENGA, 2014), concretiza o convite feito a Helena Wladimirna Antipoff, psicéloga e
pedagoga de origem russa, para lecionar na Escola de Aperfeicoamento de Professores,
“[...] visando a formagdo de educadores comprometidos com o0s novos métodos
educativos inspirados na Psicologia.” (CAMPOS, 2003, p. 216; DELOU, 2007, p. 28). Uma
de suas funcbes era assessorar o sistema de ensino quanto a aplicacdo de testes de
inteligéncia para colaborar com as escolas publicas, no tocante a organizacdo das
“classes homogéneas”, pautadas no nivel intelectual dos estudantes, e das “classes
especiais”, entdo previstas na legislacao vigente a época (CAMPOS, 2003, p. 217).

Adepta da integracdo da teoria com a pratica, no ultimo semestre do curso, seus
estudantes realizavam andlise psicologica dos estudantes dos grupos escolares e das
escolas normais da cidade, acompanhada de andlise psicossocial das escolas,
demandando um relatério final, contendo “[..] aspectos da personalidade, do
desenvolvimento fisico e social de cada aluno, além de um levantamento do rendimento
escolar e seus fatores determinantes.” (CAMPOS, 2003, p. 217). Esses dados foram
objetivo de extensa pesquisa e, com interpretacdo em bases socioculturais, contraria a
“[...] corrente inatista hegeménica da época”, Antipoff cunha o termo excepcional (em
oposicdo a termos pejorativos, como “idiota” e “retardado”), para se referenciar ao
estudante “[...] cujos resultados nos testes afastavam-se da zona de normalidade”. Para
ela, os resultados de testes de inteligéncia advindos de pesquisas, baseadas
principalmente em Binet e Simon, poderiam ser considerados, basicamente, como uma
“‘inteligéncia civilizada”, ou seja, aquela adquirida pela natureza mental do individuo
interagindo com a sociedade e experienciada pela acdo do tempo (CAMPQOS, 2003, p.
218).

Foram inimeras as suas contribuicfes a area da Educacgéo Especial, de modo a
participar da criacdo de instituicbes voltadas ao atendimento das “criangas excepcionais”:
Sociedade Pestalozzi (1932), Sociedade Pestalozzi do Brasil [SPB] (1945), Associagao de
Pais e Amigos dos Excepcionais [APAE] (1954) e Associacdo Milton Campos para o
Desenvolvimento das Vocagfes [ADAV] (1973), sendo a ultima destinada ao atendimento
de criancas denominadas “bem dotadas” (DOMINGUES, 2011). Esse novo “género de
clientes” foi divulgado por Antipoff a Sociedade Pestalozzi, logo em 1938, e, em 1939,
agregou ao termo excepcional, até entdo direcionado aos infranormais, os estudantes
acima da média (os supranormais) de seu grupo comparavel, no estatuto da Sociedade
Pestalozzi do Brasil (GUENTHER, 2011, p. 6; DELOU, 2007, p. 28).
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Em 1945, Helena Antipoff ja agrupava estudantes bem-dotados para o estudo da
literatura, do teatro e da musica, na Sociedade Pestalozzi do Rio de Janeiro (NOVAES,
1979). Ao contrario de outros envolvidos com a area, acreditava que esse publico ndo
estava restrito as areas avaliadas pelos tradicionais testes de inteligéncia (linguagem e
raciocinio-légico), mas poderia ser encontrado nas diversas areas da constru¢cdo humana:
artes, ciéncias, esportes etc. (ANTIPOFF, 2010).

Considerando a nomenclatura cunhada por Antipoff, a Lei n® 4.024, de 20 de
dezembro de 1961, fixa as Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional [LDB]°® e dedica seu
Titulo X a Educagcdo de Excepcionais, propondo, em seu Art. 88, com o0 objetivo de
integracdo na comunidade, que a educacgéo destes seja, quando possivel, enquadrada no
sistema geral de educacédo. Todavia, tal acdo foi incipiente e, em 1963, Helena Antipoff
gueixa-se da falta de atencdo aos excepcionalmente mais dotados, evidenciando a
ineficiéncia da lei pela lei, pois “[...] para o deficiente e o excepcionalmente mal dotado a
sociedade e os governos tém feito alguma coisa, o bem dotado até agora ndo tem
recebido a atencéo de ninguém!” (GUENTHER, 2011, p. 6).

Em 11 de agosto de 1971, é publicada uma reformulacdo da LDB de 1961, Lei n°
5.692 (BRASIL, 1971), em cujo Art. 9° se adota a denominagéo de superdotados, para se
fazer referéncia aos estudantes acima da média do seu grupo comparavel. Helena
Antipoff foi “[...] visceralmente contraria, por ver nessa palavra uma conotacao pejorativa
por associacdo ao Super-homem, “avis rara”, uma curiosidade humana, uma excecao,
uma ideia negativa enfim, para a Educacdo” (GUENTHER, 2011, p. 207, grifo da autora).
Tal acéo legislatéria “[...] ndo promove a organizacdo de um sistema de ensino capaz de
atender as necessidades educacionais especiais e acaba reforcando o encaminhamento
dos alunos para as classes e escolas especiais.” Embora as politicas vigentes deem a
todos garantia de acesso a escola, “[...] ndo é organizado um atendimento especializado
que considere as singularidades de aprendizagem desses alunos.” (BRASIL, 2008, p. 7;
BRASIL, 2010).

Esse cenario motiva a pedagoga, que ja estava em seus ultimos anos de vida, na
década de 1970, dedicando-se a “[...] descoberta de talentos e a educacdo dos bem-
dotados”, a fundar, em 1972, a ADAV, “[...] dedicada a descoberta e incentivo ao talento e
a criatividade”, que recebia “[...] criancas indicadas por escolas publicas da regido
metropolitana de Belo Horizonte, para, nos fins de semana, em regime de internato ou
semi-internato, serem submetidas a um programa intensivo de desenvolvimento da
criatividade e do talento” (CAMPOS, 2003, p. 226; GUENTHER, 2011, p. 209). Este e
considerado um marco historico, no Brasil, de oferta de um “[..] ambiente fisico,
educativo, cultural e social, que estimulasse e propiciasse [a0s jovens talentosos] o
desenvolvimento de suas personalidades.” (ANTIPOFF, 2010, p. 107). Helena Antipoff,
pioneira na identificagdo e atendimento de  estudantes com  altas
habilidades/superdotacdo, no Brasil, morre em agosto de 1974, deixando em aberto a
guestao da melhor forma de atender esse alunado:

Escolas comuns? Escolas especiais s6 para bem-dotados? Escolas
comuns com atividades diferenciadas, com métodos dindmicos e expansao
das aptidfes especiais e o desenvolvimento do espirito cientifico dos bem-
dotados? [...] No meio de criangcas de menor capacidade, estardo sujeitos a
perda de oportunidade para o seu desenvolvimento? Em escolas
especiais, com pequeno grupo de outros bem-dotados, estardo perdendo

® “A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (LDB) define e regulariza o sistema de educacao brasileiro com base nos
principios presentes na Constituicdo. Foi citada pela primeira vez na Constituicdo de 1934. O primeiro projeto de lei foi
encaminhado pelo Poder Executivo ao Legislativo em 1948, e levou treze anos de debates até o texto chegar a sua
verséo final. A primeira LDB foi publicada em 20 de dezembro de 1961 pelo presidente Jodo Goulart [...]".
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oportunidade quanto a seu desenvolvimento social e moral, correndo o
risco de se sentirem isolados ou, ao contrario, supervalorizando-se,
constituindo um “quisto” e nao um grupo dinamizador? No terceiro tipo de
atendimento, acima citado, encontrariam eles recursos para a expansao de
sua inteligéncia e de suas aptidées especiais, permitindo-lhes melhor
desenvolvimento social e moral, sem correrem risco de uma exagerada
auto-valorizacdo, mas, ao contrario, sentindo que podem empregar sua
capacidade total na elevagdo do grupo que com eles convive? Tudo isso
nos leva a deixar em aberto o presente item... [grifo nosso] (ANTIPOFF,
1992b, p. 35, apud ANTIPOFF, 2010, p. 101).

Os anos de Helena Antipoff, no Brasil, foram de extrema contribuicdo para a
Educacdo Especial e, sobretudo, para a area das altas habilidades/superdotacdo, de
modo a nos deixar um legado que tem florescido.

Na década de 1970, foi criado o Nucleo de Apoio a Aprendizagem do
Superdotado (1975), em Brasilia, seguido da instalacdo da Associacdo Brasileira de
Superdotacao (1978), a qual iniciou suas atividades com sede no Rio de Janeiro e
escritorios em outros estados (GAMA, 2006). Desde entdo, comecaram a surgir diversas
iniciativas publicas e privadas em favor da educacdo dos superdotados, em diferentes
estados brasileiros. Algumas dessas iniciativas se mantiveram persistentes, ao longo do
tempo, e adquiriram carater de referéncia na area (DELOU, 2007). Como exemplo,
destaca-se o Centro para Desenvolvimento do Potencial e Talento, idealizado por
Guenther (2011), com o intuito de promover identificacdo, acompanhamento e estimulo de
talentos e capacidades, desde 1993, na cidade de Lavras/MG. Posteriormente, expandiu-
se para Pocos de Caldas/MG, Assis/SP, Sdo José dos Campos/SP e S&do José do Rio
Preto/SP. Programas desenvolvidos por universidades também prestaram importantes
contribuicdes para a pesquisa e o desenvolvimento de potenciais, como é o caso da
Universidade Federal Fluminense (1993), da Universidade Federal de Santa Maria (2003),
da Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” (2011), entre outras.

Outra relevante iniciativa em favor do atendimento desses estudantes foi a
implantacdo dos Nucleos de Atividades de Altas Habilidades/Superdotacao (NAAH/S), no
ano de 2005, em todos os Estados brasileiros e no Distrito Federal. A justificativa para
essa realizacdo sustentou-se no baixo numero de estudantes com altas
habilidades/superdotacdo cadastrados no Censo Escolar, pois, em 2005, de um total de
56.733.865 matriculas na Educacdo Basica, somente 1.928 eram de discentes
identificados como com altas habilidades/superdotacdo, o correspondente a 0,003% do
namero estimado, ao considerar-se a incidéncia entre 15 a 20% da populag&o estudantil,
0 que revela a necessidade de investimentos na identificacdo e atengédo educacional a
esse publico. Nesse sentido, os NAAH/S surgem com a finalidade de prestar atendimento
aos estudantes com altas habilidades/superdotacédo; formar professores e outros
profissionais da educacgdo, para que identifiquem e atendam as necessidades desse
publico; propiciar acompanhamento familiar; produzir e disseminar conhecimentos e
contribuir para a efetivagdo da incluséo desses discentes (BRASIL, 2006).

Percursos legais para os estudantes com altas habilidades/superdotacdo no Brasil

Exclusdo, Segregacao, Integracdo, Inclusdo (parcial/total) resumem o caminho
percorrido, no Brasil, para a educacao (ou falta de) daqueles considerados diferentes dos
seus (MIRANDA, 2008; BRASIL, 2008; BRASIL, 2010).

Embora a LDB de 1961 ja estabelecesse a integracdo dos excepcionais (BRASIL,
1961), observavam-se experiéncias isoladas, pois 0 marco histérico desse processo foi a
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Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (1988), ao assegurar direitos sociais e
cidadania a todos e recomendar o atendimento educacional especializado,
preferencialmente, na rede regular de ensino. Contudo, no que concerne especificamente
aos estudantes com altas habilidades/superdotagéo, cumpre enfatizar que estes sempre
estiveram nas escolas regulares, porém, de modo geral, sem que fossem reconhecidos e,
consequentemente, assistidos.

Nessa perspectiva, contou-se com intentos do Conselho Federal de Educacéo, no
sentido de reverter esse quadro. O Parecer n° 255, de 09 de marco de 1972, salientou a
necessidade de considerar o ritmo individual de aprendizagem, o0s interesses e
habilidades dos estudantes, sendo possivel dispensar a frequéncia dos que exibem
“aproveitamento excepcional’”, bem como a progressdo de série acelerada,
independentemente do calendario civil. O Parecer n° 436, de 09 de maio de 1972,
permitiu que estudantes com altas habilidades/superdotacdo ingressassem no ensino
superior, tendo até dois anos para apresentar a comprovacdo de conclusdo do segundo
grau, desde que identificados anteriormente a data de inscricdo no vestibular. O Parecer
n°® 711, de 02 de setembro de 1987, estabeleceu acGes de atencdo a esse alunado,
envolvendo identificacdo, atendimento, formac¢do de recursos humanos, entre outras
(BRASIL, 1995, p. 09).

A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (1988), em seu Art. 208, inciso
V, também valoriza as capacidades individuais, ao determinar que o Estado deve garantir
“[...] acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criacdo artistica,
segundo a capacidade de cada um” (p. 47), o que € reafirmado pela Lei n°® 8.069, de 13
de julho de 1990, a qual dispde sobre o Estatuto da Crianca e do Adolescente (BRASIL,
1990).

Com o advento do principio da incluséo, reflexo de compromissos assumidos
internacionalmente, almeja-se transformar os sistemas educacionais, a fim de que
possam responder, com qualidade, as necessidades de todos e quaisquer estudantes.

Nesse cenario, dois documentos foram mundialmente significativos para a
formulacdo das politicas publicas da educacdo inclusiva e, no Brasil, isso nao foi
diferente. O primeiro, a Declara¢cdo Mundial sobre Educacao para Todos: satisfacdo das
necessidades béasicas de aprendizagem (UNESCO, 1990), produto final da Conferéncia
Mundial sobre Educacgéo para Todos, realizada em Jontiem, Tailandia, em 1990; o
segundo, a Declaracdo de Salamanca e Enquadramento da Acg¢do na Area das
Necessidades Educativas Especiais (UNESCO, 1994), resultado final da Conferéncia
Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais: Acesso e Qualidade, ocorrida em
Salamanca, Espanha, em 1994.

Tais documentos trazem como cerne a igualdade de acesso a educacdo a
qualquer tipo de pessoa, incluindo as que apresentam altas habilidades/superdotacao, e
convocam 0S governos a busca pela satisfacdo das diferencas individuais dessas
pessoas (MIRANDA, 2008; DELOU, 2007; ANTIPOFF, 2010).

O Artigo 2° da Declaracdo Mundial invoca um enfoque abrangente para satisfazer
as necessidades basicas de aprendizagem para todos, incluindo: a) universalizar o
acesso a educacéo e promover a equidade — “Os preconceitos e esterettipos de qualquer
natureza devem ser eliminados da educagao”; b) concentrar a atencéo na aprendizagem
— oportunizar que as pessoas aprendam “[...] conhecimentos uteis, habilidades de
raciocinio, aptidées e valores”; c) ampliar os meios e o raio de acao da educacao basica —
considerar “[...] a cultura, as necessidades e as possibilidades da comunidade”; d)
propiciar um ambiente adequado a aprendizagem — “[...] onde haja calor humano e
vibragao”; e e) fortalecer aliancas — “Toda a sociedade é chamada a colaborar com a
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educacdo basica para todos: organizagcdes governamentais e ndo governamentais,
comunidades locais, grupos religiosos, familia, entre outros.” (UNESCO, 1990, p. 3-4).

Na Declaragdo de Salamanca, os Delegados, representando 92 paises e 25
organizacdes internacionais, propdem um documento com a pretensdo de guiar 0s
governos e as organizagdes “[...] pelo espirito das suas propostas e recomendagdes”
(UNESCO, 1994, p. viii), o qual introduz o termo necessidades educativas especiais para
o estudante publico-alvo da Declaracdo, independentemente das suas condi¢des fisicas,
intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras (UNESCO, 1994). Eles declaram e
proclamam que:

» cada crianca tem o direito fundamental a educacdo e deve ter a
oportunidade de conseguir e manter um nivel aceitavel de aprendizagem,

* cada crianca tem caracteristicas, interesses, capacidades e necessidades
de aprendizagem que lhe séo proprias,

* 0s sistemas de educacdo devem ser planeados e 0s programas
educativos implementados tendo em vista a vasta diversidade destas
caracteristicas e necessidades,

* as criangas e jovens com necessidades educativas especiais devem ter
acesso as escolas regulares, que a elas se devem adequar através duma
pedagogia centrada na crianca, capaz de ir ao encontro destas
necessidades,

* as escolas regulares, seguindo esta orientagdo inclusiva, constituem os
meios mais capazes para combater as atitudes discriminatorias, criando
comunidades abertas e solidarias, construindo uma sociedade inclusiva e
atingindo a educacao para todos [...] (UNESCO, 1994, p. viii-ix).

No seu Enquadramento de Accéo, a Declaracédo € enfatica em recomendar que
“[...] as escolas devem se ajustar a todas as criancas, independentemente das suas
condicdes fisicas, sociais, linguisticas ou outras.” (UNESCO, 1994, p. 6).

Assim, percebe-se que, em nenhum momento, o0s referidos documentos
preconizam que as criancas precisam se ajustar a escola, mas, ao contrario, embora se
tenha ciéncia de ndo ser esse um papel facil de ser executado. Além disso, eles comegam
a sinalizar respostas a algumas das indagacdes finais de Helena Antipoff, mas ainda cabe
as escolas o fardo de encontrar a melhor maneira de se fazer isso:

Principio fundamental da escola inclusiva é o de que todas as criancas
devem aprender juntas, sempre que possivel, independentemente de
quaisquer dificuldades ou diferencas que elas possam ter. [...] Dentro das
escolas inclusivas, criangas com necessidades educacionais especiais
deveriam receber qualquer suporte extra requerido para assegurar uma
educacéao efetiva. [...] O encaminhamento de criangas a escolas especiais
ou a classes especiais ou a sessdes especiais dentro da escola em carater
permanente deveriam constituir excegdes, a ser recomendado somente
naqueles casos infrequentes onde fique claramente demonstrado que a
educacdo na classe regular seja incapaz de atender as necessidades
educacionais ou sociais da crianca ou quando sejam requisitados em
nome do bem-estar da crianga ou de outras criangas. (UNESCO, 1994, p.
05, grifo nosso).

Sob a égide das convencdes, acordos e declaragbes vigentes, o Ministério da
Educacao publica, em 1995, as Diretrizes gerais para o atendimento educacional aos
alunos portadores de altas habilidades: superdotacao e talentos. Esse documento ressalta
0s beneficios que o investimento na educacao desses estudantes podera proporcionar ao
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pais e orienta sobre a conceitualizacéo, identificacdo, atendimento educacional, formacéo
de recursos humanos, importancia de estudos e pesquisas etc.

Os documentos internacionais também impactaram a LDB de 1971 e, em 20 de
dezembro de 1996, é publicada sua reformulacéo, a Lei n® 9.394 (1996), a qual procura,
conforme disposto na Declaracdo Mundial (UNESCO, 1990, p. 04), propiciar um ambiente
adequado a aprendizagem — “[...] onde haja calor humano e vibracdo.” Dessa forma, tem
por principios a ‘I - igualdade de condi¢des para 0 acesso e permanéncia na escola;” e “IV
- respeito a liberdade e apreco a tolerancia [...]" (BRASIL, 1996, p. 09).

Esse documento dedica o Capitulo V a Educacdo Especial, cujo oferecimento
deve ocorrer, preferencialmente, nas escolas regulares, por meio de “servicos de apoio
especializado” (p. 39), quando necessario. No Art. 58. 8§ 2°, autoriza que os estudantes
frequentem classes e escolas especiais, ao apresentarem condi¢cdes que impossibilitem a
“[...] integracdo nas classes comuns de ensino regular.” (p. 40). O Art. 59, inciso |,
determina que os sistemas de ensino devem assegurar “[...] curriculos, métodos, técnicas,
recursos educativos e organizacado especificos, para atender as suas necessidades” (p.
40).

A Lei avanca, ao flexibilizar, em seu Art. 23, que, sempre que o interesse do
processo de aprendizagem recomendar, o ensino seja organizado “[...] em séries anuais,
periodos semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de estudos, grupos nao-
seriados, com base na idade, na competéncia e em outros critérios, ou por forma diversa
de organizacdo.” (BRASIL, 1996, p. 17).

E, embora ndo defina, declaradamente, o publico-alvo da Educacdo Especial,
assegura aos estudantes com altas habilidades/superdotacdo “[...] aceleracdo para
concluir em menor tempo o programa escolar”, Art. 59 Il, (BRASIL, 1996, p. 40).

Seguindo o fluxo das mudancas proporcionado por esses ultimos instrumentos
legais, a Resolucdo CNE/CEB n° 2 (2001) institui as Diretrizes Nacionais para a Educacao
Especial na Educacdo Basica e investe em direcdo aos estudantes que possuem
habilidades superiores, uma vez que ndo sé os inclui como publico-alvo da Educacao
Especial, mas os nomeia com a expressao altas habilidades/superdotacdo, [...]
associando-se dois conceitos de concepcdes tedricas diferentes (sécio-interacionista e
inatista) de modo conjugado” (CUPERTINO, 2008, p. 10), e os define, ainda que de modo
geral, como aquele com “[...] grande facilidade de aprendizagem que os leve a dominar
rapidamente conceitos, procedimentos e atitudes.” (BRASIL, 2001, p. 45, grifo nosso). Em
seu Art. 3°, elucida que considera a Educacdo Especial como processo educacional
voltado a garantia de educacgdo escolar e desenvolvimento de potencialidades, “[...]
definido por uma proposta pedagdgica que assegure recursos e servicos educacionais
especiais, organizados institucionalmente para apoiar, complementar, suplementar e, em
alguns casos, substituir os servi¢cos educacionais comuns” (BRASIL, 2001, p. 01, grifo dos
autores) dos estudantes com necessidades educacionais especiais.

Ja no Art. 8°, ressalta que as escolas da rede regular de ensino devem “prever e
prover”

IX — atividades que favorecam, ao aluno que apresente altas
habilidades/superdotacdo, o aprofundamento e enriguecimento de
aspectos curriculares, mediante desafios suplementares nas classes
comuns, em sala de recursos ou em outros espacos definidos pelos
sistemas de ensino, inclusive para conclusdo, em menor tempo, da série
ou etapa escolar, nos termos do Artigo 24, V, “c”, da Lei 9.394/96. (p. 03).

Ademais, no Art. 11, faz uma recomendacdo para que as escolas estabelecam
parcerias com as instituicdes de ensino superior, em busca de pesquisas e estudos que
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possam ajuda-las no processo de ensino e aprendizagem dos alunos-foco da Educacéo
Especial, visando ao aperfeicoamento desse processo educativo.

Todavia, a0 mesmo tempo em que avanca no conceito de uma educacao de
qualidade para todos, suplementando ou complementando a escolarizagdo dos
estudantes, a Resolucéo, possibilitando a substituicdo dos servicos educacionais comuns,
“...] ndo potencializa a ado¢do de uma politica de educacéo inclusiva na rede publica de
ensino.” (BRASIL, 2008, p. 8; BRASIL, 2010, p. 14).

Em 2008, é publicado o Decreto n° 6.571°% com a oferta de apoio técnico, por
parte da Unido, aos sistemas publicos de ensino (estaduais, municipais e do Distrito
Federal), com vistas a ampliar o Atendimento Educacional Especializado (AEE) ao
publico-alvo da Educacédo Especial, desde que matriculados na rede de ensino regular.
Acrescenta, em seu Art. 1°, 82° que esse atendimento “[...] deve integrar a proposta
pedagogica da escola, envolver a participacdo da familia e ser realizado em articulacéo
com as demais politicas publicas.” (BRASIL, 2010, p. 28). Afirma que o Ministério da
Educacado prestara apoio técnico e financeiro as acdes voltadas para o AEE, entre as
quais, segundo o Art. 3° I, a implantacdo de salas de recursos multifuncionais, que,
segundo o 81° sédo “[...] ambientes dotados de equipamentos, mobiliarios e materiais
didaticos e pedagdgicos para a oferta do atendimento educacional especializado.”
(BRASIL, 2010, p. 29).

O Decreto n° 7.611 (BRASIL, 2011) dispde, em seu Art. 3°, que 0s objetivos do
AEE, sao:

| - prover condi¢cdes de acesso, participagdo e aprendizagem no ensino
regular e garantir servicos de apoio especializados de acordo com as
necessidades individuais dos estudantes; Il - garantir a transversalidade
das acdes da educacdo especial no ensino regular; Il - fomentar o
desenvolvimento de recursos didaticos e pedagogicos que eliminem as
barreiras no processo de ensino e aprendizagem; e IV - assegurar
condicbes para a continuidade de estudos nos demais niveis, etapas e
modalidades de ensino. (BRASIL, 2011, p. 02).

O AEE é compreendido “[...] como o conjunto de atividades, recursos de
acessibilidade e pedagdgicos organizados institucional e continuamente”, de forma a
suplementar “[...] a formacdo de estudantes com altas habilidades ou superdotacao”
(BRASIL, 2011, p. 1-2).

Promulgando a Convencao Internacional sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo, assinados em Nova York, em 30 de marco de
2007, entra em vigor o Decreto n® 6.949 (2009a), no qual o Brasil se compromete a
assegurar um “[...] sistema educacional inclusivo em todos os niveis” (p. 11).

Por sua vez, as Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional
Especializado na Educacdo Basica, modalidade Educacdo Especial, para a
implementacdo do Decreto n® 6.571/2008, foram inscritas na Resolugcdo CNE/CEB n ° 4
(BRASIL, 2009b), a qual amplia as possibilidades do AEE, ao permitir que 0 mesmo seja
feito, ndo somente nas salas de recursos multifuncionais, mas em “[...] centros de AEE da
rede publica ou de instituicbes comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins
lucrativos.” (p. 10). Tal atendimento deve ocorrer no periodo contrario & escolarizacdo
regular, “[...] ndo sendo substitutivo as classes comuns.” (BRASIL, 2010, p. 71, grifo
nosso). Especialmente aos estudantes com altas habilidades/superdotagéo, a Resolucao
CNE/CEB n° 4 prevé atividades de enriquecimento curricular; segundo o Art. 7°, serdo
desenvolvidas “[...] nas escolas publicas de ensino regular em interface com os nucleos

® Revogado pelo Decreto n® 7.611, de 17 de novembro de 2011.
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de atividades para altas habilidades/superdotacdo e com as instituicbes de ensino
superior e institutos voltados ao desenvolvimento e promocao da pesquisa, das artes e
dos esportes.” (BRASIL, 2009b, p. 71).

Uma dimensédo das possibilidades que o Art. 7° traz é verificada no Art. 8°,
paragrafo Unico, quando aborda o financiamento da matricula no AEE, condicionando-o a
matricula do estudante no ensino regular da rede publica, com o registro no Censo
Escolar/MEC/INEP do ano anterior. As possibilidades sao:

a) matricula em classe comum e em sala de recursos multifuncionais da
mesma escola publica; b) matricula em classe comum e em sala de
recursos multifuncionais de outra escola publica; ¢) matricula em classe
comum e em centro de Atendimento Educacional Especializado de
instituicdo de Educacgéo Especial publica; d) matricula em classe comum e
em centro de Atendimento Educacional Especializado de instituicbes de
Educacao Especial comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins
lucrativos (p. 72).

Dessa forma, tanto o Art. 23 da LDB de 1996 quanto o Art. 7 da Resolucdo
CNE/CEB n° 4 (BRASIL, 2009b) contém respostas as inquietacdes de Helena Antipoff
acerca da melhor maneira de se atender o estudante, publico-alvo da Educac¢éo Especial,
em destaque o estudante com altas habilidades/superdotacdo. Nesse sentido, Delou
(2007) ressalta a pertinéncia da variedade de alternativas de atendimento a esse alunado,
disponiveis na legislagcdo, uma vez que

[...] eles se adiantam aos contelidos escolares da série e acabam sendo
obrigados a se conformarem até que aquela etapa escolar acabe, pela
falta de instrumentos organizacionais na escola que permitem flexibilidade
de movimento do aluno superdotado na grade curricular. (DELOU, 2007, p.
35).

Todavia, € preciso perceber que a Resolucdo CNE/CEB n° 4 (BRASIL, 2009b)
nao autoriza a substituicdo pela Educacdo Especial, mesmo que de forma restrita, como o
fazia a Resolucdo CNE/CEB n° 2 (2001). Tais decisbes sao conflituosas, uma vez que
ambas as resolucdes se encontram em vigor (CARVALHO, 2013).

Por outro lado, € oportuno considerar o avanco advindo com a Resolucdo
CNE/CEB n° 4 (BRASIL, 2009b), relativo a ampliacédo da definicdo do estudante com altas
habilidades/superdotacdo, referente aquela empregada na Resolucdo CNE/CEB n° 2
(BRASIL, 2001), como sendo “[...] aqueles que apresentam um potencial elevado e
grande envolvimento com as areas do conhecimento humano, isoladas ou combinadas:
intelectual, lideranca, psicomotora, artes e criatividade” (BRASIL, 2009b, p. 01, grifo
N0ss0).

Tal definicdo assemelha-se com a empreendida por Marland Junior, had 39 anos,
gue conceituava criancas superdotadas e talentosas como “[...] aquelas identificadas por
profissionais qualificados que, em virtude de habilidades excepcionais, sdo capazes de
alto desempenho”, asseverando que as mesmas necessitavam de programas e/ou
servi¢cos educacionais diferenciados e possuiam um ou mais dos seguintes dominios: “1.
capacidade intelectual geral; 2. aptiddo académica especifica; 3. pensamento criativo ou
produtivo; 4. capacidade de lideranga; 5. artes visuais e performativas; 6. capacidade
psicomotora.” (1971, p. ix, traducéo nossa).

Em 2013, a Lei n® 12.796 altera a LDB, que passa a empregar a expressao “altas
habilidades ou superdotacdo” e reforca, no Art. 60, paragrafo Unico, a preferéncia do
atendimento “[...] na propria rede publica regular de ensino.” (BRASIL, 1996, p. 41).

ISSN 1982-7199|DOI: http://dx.doi.org/10.14244/198271993293 | Revista Eletronica de Educacio, v.15, 1-21, €3293014, jan./dez. 2021.



13
RONDINI, C. A,; MARTINS, B. A.; MEDEIROS, T. P. P. Diretrizes legais para o atendimento do estudante com altas
habilidades/superdotacéo.

Contudo, como a legislacéo brasileira faculta o oferecimento desses servicos em
outros espagos que nado na sala comum de ensino, como forma de ampliar o oferecimento
de servicos a eles, os municipios acabam delegando esse intento, muitas vezes, a
centros/programas especializados. Por conseguinte, sem o desafio de oferecer tais
servicos, 0s quais demandam melhorias em varios setores — pessoal, curricular, material,
espacos fisicos —, as escolas procrastinam seu desenvolvimento e, consequentemente,
prosseguem com o processo de invisibilidade desses estudantes (PEREZ; FREITAS,
2011; ALMEIDA; CAPELLINI, 2005).

Recentemente, a politica publica brasileira deu mais um passo em direcdo a
identificagdo e desenvolvimento do estudante com caracteristicas de altas
habilidades/superdotacao, criando, em 29 de dezembro de 2015, a Lei n® 13.234, que
dispbe sobre a identificacdo, o cadastramento e o atendimento, na educacao basica e na
educacao superior, de alunos com altas habilidades ou superdotacdo, de maneira a inserir
no Art. 9° da Lei n°® 9.394 (BRASIL, 1996) o VI-A, o qual determina o estabelecimento de
diretrizes e procedimentos para que esses estudantes sejam identificados, cadastrados e
educacionalmente atendidos. Mais uma vez, o carater colaborativo entre as instituicbes &
convocado, enfatizando-se a cooperacao entre Estados, Municipios e Distrito Federal. Ao
fixar o Art. 59-A, preconiza que o poder publico deve criar um cadastro nacional desses
discentes, a fim de que politicas publicas sejam desenvolvidas em favor de suas
potencialidades, de sorte que, segundo seu paragrafo Unico, toda a acado, entidades
envolvidas, mecanismos e politicas devem ser tratados em regulamento proprio (BRASIL,
1996, p. 41-42), ou seja, consistindo em norma de eficcia limitada que depende de futura
regulamentacao.

A vista disso, é improrrogavel que os sistemas publicos de ensino, na esfera das
Secretarias Municipais e Diretorias de Ensino, facam valer as garantias legais, no que
concerne a sua interface com as instituicdes de ensino superior, na busca de parcerias
para a formulacdo de diretrizes, na identificacdo e no oferecimento de servicos
educacionais voltados aos estudantes com altas habilidades/superdotacéo, de forma que
tais ocorram dentro das escolas, nas salas regulares de ensino (BRASIL, 2009a, 2015a):

[...] as politicas publicas para a educacdo dos superdotados no Brasil,
assim como as politicas publicas de Educacdo Especial, precisam ser
ressignificadas. Professores, alunos e sociedade ndo mudam por decreto
ou por qualquer pressdo externa [grifo nosso]. E preciso conhecer as
experiéncias bem sucedidas na educacdo basica e no ensino superior,
otimizar a formacédo critico-reflexiva, incentivar praticas pedagogicas
especializadas para que a mudanca baseada na igualdade de
oportunidades gere uma sociedade mais justa e cidada. [...] Ndo temos
professores especialistas em educacdo de superdotados em todas as
universidades publicas do pais. Como linha de pesquisa da Educacédo
Especial, a educacdo de superdotados ndo é considerada relevante nos
programas de pos-graduacao stricto sensu [...] (DELOU, 2005, p. 3-4).

Em 2017, o Censo Escolar registrou 1.066.446 estudantes publico-alvo da
Educacdo  Especial, dos quais somente 19.451  apresentavam  altas
habilidades/superdotacéo. J& em 2019, houve crescimento substancial nas matriculas dos
estudantes com altas habilidades/superdotacdo, que somaram 54.359. Ainda que esse
aumento expressivo indique avanc¢os na identificacdo desses discentes, 0s nUmeros estao
distantes das estimativas de incidéncia na populacdo geral (INEP, 2017). De fato, a
vigéncia da Lei n°® 13.234 (2015b) foi prosseguida de instabilidade politica nacional e
chegamos ao ano 2020, sem que o regulamento acerca do cadastro nacional e as
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politicas de desenvolvimento das potencialidades desse publico tenham sido
promulgados.

E possivel constatar que, embora existam diversas normativas atinentes aos
estudantes com altas habilidades/superdotacdo, segundo levantamento realizado por
Santos, Guenther e Zaniolo (2016, p. 652), “[...] o preceito legal ndo tem auxiliado a
reconhecé-los na escola”, mantendo-os invisiveis, em afronta aos principios legais tal qual
o da igualdade.

A citada pesquisa revelou que o Brasil investiu em pesquisas teoricas e leis, sem
que isso signifique que exista efetiva identificacdo e desenvolvimento das potencialidades
dos estudantes com altas habilidades/superdotacdo. “Ao que parece, as acgles
implantadas ndo se efetivaram, muito menos modificaram a posicdo das escolas e a
atitude dos professores.” (SANTOS; GUENTHER; ZANIOLO, 2016, p. 653). Essa
conclusao foi extraida dos dados obtidos com gestores, 0s quais revelaram descompasso
entre 0s pressupostos legais estabelecidos e o que efetivamente ocorre nas escolas,
demonstrado pelos alarmantes numeros, pois, dentre os gestores ouvidos, apenas 11,5%
relataram que os documentos oficiais auxiliam no atendimento aos estudantes com altas
habilidades/superdotacdo, devendo ser considerado que alguns deles sequer
conseguiram citar quais eram tais documentos; apenas 12% entenderam que as
orientacbes legais ajudam na identificacdo dos estudantes com @ altas
habilidades/superdotacdo, sendo que somente 5% indicaram orientacdes e publicacdes
do MEC e implantacéo de praticas voltadas ao alunado, sendo que a maioria dos gestores
expressaram dificuldade de encontrar e reconhecer sinais de capacidade elevada; apenas
23% apontaram mecanismos de identificacdo; s6 8% dos gestores afirmaram que as
normativas legais apontam formas de intervencdo pedagogica (SANTOS; GUENTHER,;
ZANIOLO, 2016).

Apesar do programa de formacdo de gestores e educadores do MEC, Santos,
Guenther e Zaniolo (2016) notaram que falta formacédo especifica e continuada; Ora, “[...]
acredita-se que a eficacia de qualquer medida educativa dependa da intensidade da
diferenciacéo, da clareza dos construtos e dos processos de identificacdo e intervencao.”
(2016, p. 664).

Em relacdo a invisibilidade que cerca o0s estudantes com altas
habilidades/superdotacdo, cabe destacar que a Lei Brasileira de Inclusdo (Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia), n°® 13.146, de 06 de julho de 2015, assegura o direito a
educacado inclusiva e ao longo da vida aqueles que apresentam impedimento fisico,
mental, intelectual ou sensorial de longo prazo, a fim de atingir o “...] maximo
desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e
sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem.”
(BRASIL, 2015a, p. 34). Essa garantia também se aplica as pessoas com transtorno do
espectro autista, pois a Lei n® 12.764, de 27 de dezembro de 2012, que institui a Politica
Nacional dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista, estabelece que elas
serdo consideradas pessoas com deficiéncia para todos os efeitos legais. Nota-se que,
entre o publico-alvo da Educacédo Especial, os estudantes com altas habilidades ou
superdotacdo sdo os Unicos que ndo possuem uma Lei Nacional de defesa de seus
direitos especificos.

Apenas a fim de enfatizar a importdncia do individuo e seu pleno
desenvolvimento, em 06 de margco de 2018, foi publicada a Lei n°® 13.632, que alterou a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (BRASIL, 1996), para fazer constar, no
artigo 3°, inciso Xlll, como um dos principios do ensino, a “[...] garantia do direito a
educacédo e a aprendizagem ao longo da vida”, o qual também se consolidou na alteragéo
do 83° do artigo 58, o qual passou a prever que a oferta de educacao especial se inicia na
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Educacao Infantil e se estende ao longo da vida (BRASIL, 2018). Essa inovacgao revela a
importdncia que a educagdo ocupa, no ordenamento juridico brasileiro, seguindo a
previsdo descrita no artigo 205 da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (1988),
segundo o qual a educacgédo é direito de todos, dever conjunto da familia e do Estado e
tem como finalidade o pleno desenvolvimento humano, capacitacdo para exercer a
cidadania e qualificacéo para o trabalho, que se dara no decorrer da vida.

No entanto, estudiosos das politicas publicas educacionais ressaltam que a
introducdo do ideéario neoliberal nas politicas e na economia do pais, a partir da década
de 1990, teve reflexos na educacdo, que passou a orientar-se mais pela atencdo as
demandas do mercado que pela socializagdo dos conhecimentos historicamente
construidos e 0 maximo desenvolvimento da pessoa. Mesmo com a ascensao de
governos autodenominados de esquerda, apesar da defesa do protagonismo do Estado
na cidadania, esse cenario ndo foi alterado e as praticas educacionais mercantis se
manifestaram em avalia¢c6es de larga escala e parcerias publico-privado (NASCIMENTO;
BARROS, 2018; KASSAR; REBELO; OLIVEIRA, 2019). Dessa maneira, a Educacéo
Especial do século XXI permanece associada a pratica de usar recursos publicos na
subvencao as entidades privadas, tal como em seus primordios, porém, a partir de 2003,
a ideia de que a escola comum é o lugar de todos se difundiu e o atendimento
educacional especializado na escola publica assumiu destaque.

Assim, é no antagonismo entre as forcas de defesa da inclusdo e das forcas do
setor privado que as politicas publicas da area sdo elaboradas. Desde 2016, apos o
impeachment de Dilma Rousseff, os governos sucessores tém deixado explicita a
intencdo de diminuir o papel do Estado e empreender privatizacbes. No ano de 2017, a
antiga Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusao
(SECADI/MEC) abriu o Edital n°® 13, destinado a contratar consultores especializados, a
fim de atualizar a Politica Nacional de Educacéo Especial, elaborada em 2008. A proposta
de atualizacdo foi apresentada pela Diretora de Politicas de Educacdo Especial, em
reunido com entidades pertinentes, no dia 16 de abril de 2018, cujos slides rapidamente
se espalharam e geraram manifestacdes contrarias de movimentos proé-incluséo,
dirigentes de instituicdes de Ensino Superior, pesquisadores da Associacao Nacional de
Pos-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd), Ministério Publico Federal, entre
outros, visto destacar a manutencdo de espacos segregados (escolas e classes
especiais), de modo a evidenciar o fortalecimento de grupos privados (KASSAR;
REBELO; OLIVEIRA, 2019). Em meio a controvérsias, o documento foi disponibilizado
para consulta publica, no més de novembro de 2018, e, desde entdo, nenhuma proposta
para a area da Educacdo Especial e, especificamente, para as altas
habilidades/superdotacao, foi apresentada.

Transcorridos 18 meses do atual governo, trés ministros ja estiveram a frente do
Ministério da Educacgédo, além das diversas demissfes em cargos importantes, como a
presidéncia do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP), a Secretaria de Educacao Superior, a diretoria de avaliagdo da Coordenacéo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) etc. Em meio as incertezas dos
rumos a serem tomados, a Portaria n® 131 do Ministério da Educacao, de 28 de janeiro de
2020, traz-nos esperancas. Trata-se da nomeacao de Cristina Maria Carvalho Delou para
o cargo de Coordenadora-Geral de Politicas, Regulacdo e Formacao de Profissionais em
Educacdo Especial, da Diretoria de Educacédo Especial, da Secretaria de Modalidades
Especializadas de Educacédo. Delou é professora aposentada da Faculdade de Educacao
da Universidade Federal Fluminense e importante pesquisadora das altas
habilidades/superdotacao, no Brasil, tornando-se um sopro de esperancga no processo de

ISSN 1982-7199|DOI: http://dx.doi.org/10.14244/198271993293 | Revista Eletronica de Educacio, v.15, 1-21, €3293014, jan./dez. 2021.



16
RONDINI, C. A,; MARTINS, B. A.; MEDEIROS, T. P. P. Diretrizes legais para o atendimento do estudante com altas
habilidades/superdotacéo.

disponibilizacdo de documentos normativos para a transposicado dos aspectos legais para
a pratica, “no chao de fabrica” — as escolas.

As altas habilidades/superdotacdo no cenario brasileiro e o contexto internacional:
Consideracgdes Finais

A maneira como 0s paises compreendem e atuam, diante das altas
habilidades/superdotacdo, € bastante diversificada. Enquanto o Japdo, por exemplo,
entende se tratar de um resultado de trabalho arduo, passivel de ser atingido pela maioria
das criancas (FREEMAN, 2014), a Suécia e a Noruega aparecem no estudo da Rede de
Informacdo sobre Educacdo na Europa (EURYDICE, 2008) como paises onde nao
existem terminologias que definam esse fendmeno e, tampouco, sdo tomadas medidas
educacionais especificas.

Estabelecendo-se paralelos com Portugal e Estados Unidos, paises de forte
interacdo e influéncia sobre o Brasil, temos que o Ultimo passou a apresentar
preocupacdes com tal alunado desde 1900, as quais sdo consequéncia da acao da
prépria sociedade, situacdo bem diferente da realidade brasileira, onde “[...] as acfes
sociais surgem como consequéncia as ag¢oes politicas” (MATOS; MACIEL, 2016, p. 182),
e somente 60 anos mais tarde, revelando que, em que pese a existéncia de diversos
textos legais, ainda falta acdo social. Enfatiza-se que, principalmente, em meados do
século XX, a exibicdo do avanco tecnolégico da Unido Soviética ampliou o interesse dos
Estados Unidos pela educacéo dos jovens talentosos, passando a investir macicamente
na identificacdo e estimulo dos potenciais de maior interesse a hacdo (RENZULLI, 2004).

Em contrapartida, Portugal iniciou as discussfes sobre a temética somente na
década de 1980, tendo o Brasil como uma das principais influéncias e contando com o
protagonismo de pais de estudantes e associacfes (MIRANDA; ALMEIDA, 2010).
Atualmente, a legislagdo nacional ndo considera esse alunado como alvo dos servigos
oficiais de Educacdo Especial, ficando os atendimentos a cargo das associacdes, com
excecdo da Regido Autbnoma da Madeira, a qual possui legislacdo propria (FLEITH et al.,
2010; RODRIGUES; NOGUEIRA, 2011).

Observa-se que a legislacéo brasileira direciona a Educacao Especial, de maneira
gue 0s servicos prestados aos estudantes sejam feitos na rede (publica) regular de
ensino, tal qual o que esta posto no texto Mejor Educacion para Todos, de 2009, que
entende que, embora néo seja ilegal ofertar classes e escolas separadas, seria viavel que
as escolas comuns possuissem estrutura capaz de satisfazer a necessidade de todos o0s
seus estudantes (INCLUSION INTERNACIONAL, 2009, p. 25).

As diretrizes legais também se mostram afinadas com as orientagdes da ONU, a
qual, entre os 17 Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) a serem atingidos até
2030, elenca a garantia de educacéao inclusiva, equitativa e com qualidade para todos e
durante a vida (ONU, 2016). Os novos ODS foram estabelecidos entre os dias 25 e 27 de
setembro de 2015, em reunido dos lideres de 193 Estados-membros realizada na sede
das Nacbes Unidas, em Nova York. O documento Transformando Nosso Mundo: a
Agenda 2030 para o Desenvolvimento Sustentavel, afirma, ao longo de todo o texto, o
compromisso de “[..] ndo deixar ninguém para tras” (ONU, 2016, p. 1). Nessa
perspectiva, além de uma legislacgdo consonante com o0s principios propagados
globalmente, é preciso que a realidade educacional seja condizente com o que é
apregoado, o que envolve investimentos em infraestrutura, formagcéo docente, recursos
humanos e materiais, a fim de que todos alcancem o maximo desenvolvimento possivel,
inclusive os que apresentam altas habilidades ou superdotacéo.

Em meio ao atual cenario politico, permeado por mudancas e incertezas em
relacdo aos rumos da nacgéo, as quais foram desencadeadas, principalmente, pelo avancgo
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do ultraliberalismo (WERMUTH; NIELSSON, 2018), considera-se uma convic¢ao
indiscutivel: um pais que se quer grande ndo pode medir esforgcos em favor da educacao
de seu povo, tampouco poupar investimentos no desenvolvimento de seus cidaddos mais
capazes, sob o risco de desperdicar importantes talentos para a obtengcéo de crescimento
cientifico, econémico, social e cultural.

Das letras frias de um documento normativo a pratica nas instituicdes (publicas)
de ensino, demanda-se atitude positiva dos agentes educacionais, caso contrario, na
realidade da escola (publica) brasileira, dificiimente se fara educagdo de qualidade, muito
menos educacao para aqueles com altas habilidades/superdotacao.

Referéncias

ALMEIDA, L. S.; ARAUJO, A. M.; SAINZ-GOMES, M.; PRIETO, M. D. Challenges in the
identification of giftedness: Issues related to psychological assessment. Anales de psicologia, v.
32,n. 3, p. 621-627, 2016.

ALMEIDA, M. A.; CAPELLINI, V. L. M. F. Alunos talentosos: possiveis superdotados nédo notados.
Educacéo, Porto Alegre, v. 55, n. 1, p. 45-64, 2005.

ALVARENGA, R. Entrevista virtual com Helena Antipoff: a psicloga de Minas Gerais. Belo
Horizonte: Minas Gerais, 2014.

ANTIPOFF, C. A. Uma proposta original na educacgdo de bem-dotados: ADAV — Associacao
Milton Campos para Desenvolvimento e Assisténcia de Vocag¢des de Bem Dotados em sua
primeira década de funcionamento: 1973-1983. 2010. 239f. Dissertacao (Mestrado em Educacéo)
— Universidade Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte, MG, Brasil, 2010.

BRASIL. Decreto n° 1.426, de 12 de Setembro de 1854. Colecédo de Leis do Império do Brasil -
1854, 1, pt I, p. 295 (Publicacéo Original). Disponivel em:
http://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1824-1899/decreto-1428-12-setembro-1854-508506-
publicacaooriginal-1-pe.html. Acesso em: 21 set. 2015.

BRASIL. Lei n. 4.024, de 20 de dezembro de 1961. Fixa as Diretrizes e Bases da Educacédo
Nacional. Disponivel em: http://wwwp.fc.unesp.br/~lizanata/LDB%204024-

61.pdf. Acesso em: 05 out. 2015.

BRASIL. Lei n. 5.692, de 11 de agosto de 1971. Fixa Diretrizes e Bases para o0 ensino de 1° e 2°
graus, e da outras providéncias. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L5692.htm. Acesso em: 05 out. 2015.

BRASIL. Constituicao da Republica Federativa do Brasil,1988. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicao.htm. Acesso em: 16 fev. 2019.

BRASIL. Lei n® 8.069, de 13 de julho de 1990. Estatuto da Crianca e do Adolescente.
Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L8069.htm. Acesso em: 16 fev. 2019.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Diretrizes gerais para o atendimento educacional aos
alunos portadores de altas habilidades/superdotacdo e talentos. Brasilia, DF: MEC/SEESP,
1995.

BRASIL. Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional. Disponivel em: http://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1996/lei-9394-20-
dezembro-1996-362578-publicacaooriginal-1-pl.html. Acesso em: 07 out. 2015.

BRASIL. Resolucdo CNE/CEB n° 2, de 11 de setembro de 2001. Institui Diretrizes Nacionais
para a Educacao Especial na Educacgéo Basica. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CEB0201.pdf. Acesso em: 13 out. 2015.

ISSN 1982-7199|DOI: http://dx.doi.org/10.14244/198271993293 | Revista Eletronica de Educacio, v.15, 1-21, €3293014, jan./dez. 2021.


http://lattes.cnpq.br/0316944549621648

18
RONDINI, C. A,; MARTINS, B. A.; MEDEIROS, T. P. P. Diretrizes legais para o atendimento do estudante com altas
habilidades/superdotacéo.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Documento Orientador: Execucdo da A¢do. Nucleos de
Atividades de Altas Habilidades/Superdotacéo. Brasilia, DF: MEC/SEESP. 2006.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Politica Nacional de Educacé&o Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva, 2008. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/politicaeducespecial.pdf. Acesso em: 07 jan. 2015.

BRASIL. Decreto n°® 6.949, de 25 de agosto de 2009a. Promulga a Convencéao Internacional
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo, assinados em Nova
York, em 30 de margo de 2007. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-
2010/2009/decreto/d6949.htm. Acesso em: 20 fev. 2019.

BRASIL. Resolugdo CNE/CEB n° 4, de 02 de outubro de 2009b. Institui Diretrizes Operacionais
para o Atendimento Educacional Especializado na Educagao Béasica, modalidade Educacé&o
Especial. Disponivel em: http://portal. mec.gov.br/dmdocuments/rceb004_09.pdf. Acesso em: 16
fev. 2019.

BRASIL. Ministério da Educacédo. Secretaria de Educacao Especial. Marcos Politico-Legais da
Educacéo Especial na Perspectiva da Educacgéo Inclusiva/Secretaria de Educacao Especial.
Brasilia: Secretaria de Educacao Especial. 73 p. 2010. Disponivel em
http://pfdc.pgr.mpf.mp.br/atuacao-e-conteudos-de-apoio/publicacoes/educacao/marcos-politico-
legais.pdf. Acesso em: 16 out. 2015.

BRASIL. Decreto n° 7.611, de 17 de novembro de 2011. Disp&e sobre a educacéo especial, 0
atendimento educacional especializado e d& outras providéncias. Disponivel em
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2011/decreto/d7611.htm. Acesso em: 17 out.
2015.

BRASIL. Lei n°® 12.764, de 27 de dezembro de 2012. Institui a Politica Nacional de Prote¢éo dos
Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista; e altera o 8 30 do art. 98 da Lei no 8.112,
de 11 de dezembro de 1990. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/CCivil_03/_Ato2011-
2014/2012/Lei/L12764.htm. Acesso em: 17 fev. 2019.

BRASIL. Lei n. 12.796, de 4 de abril de 2013. Altera a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
que estabelece as diretrizes e bases da educacéo nacional, para dispor sobre a formacéo dos
profissionais da educacéo e dar outras providéncias. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2011-2014/2013/lei/112796.htm. Acesso em: 17 out.
2015.

BRASIL. Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015a. Institui a Lei Brasileira de Inclusédo da Pessoa
com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2015/Lei/L13146.htm. Acesso em: 17 fev.
20109.

BRASIL. Lei n°13.234, de 29 de dezembro de 2015b. Altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro
de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional), para dispor sobre a identificacéo, o
cadastramento e o atendimento, na educacéo basica e na educacéo superior, de alunos com altas
habilidades ou superdotacéo. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-
2018/2015/Lei/L13234.htm. Acesso em: 16 fev. 2019.

BRASIL. Lei n°® 13.632, de 06 de marc¢o de 2018. Altera a Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de
1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional), para dispor sobre educacéo e
aprendizagem ao longo da vida. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-
2018/2018/Lei/L13632.htm. Acesso em: 16 fev. 2019.

CAMPOS, R. H. F. Helena Antipoff: razdo e sensibilidade na psicologia e na educacdo. Estudos
Avancados, Sdo Paulo, v. 17, n. 49, p. 209-223, 2003.

CARVALHO, E. N. S. Educacéo especial e inclusiva no ordenamento juridico brasileiro. Revista
Educacéo Especial, Santa Maria, v. 26, n. 46, p. 261-276, 2013.

ISSN 1982-7199|DOI: http://dx.doi.org/10.14244/198271993293 | Revista Eletronica de Educacio, v.15, 1-21, €3293014, jan./dez. 2021.



19
RONDINI, C. A,; MARTINS, B. A.; MEDEIROS, T. P. P. Diretrizes legais para o atendimento do estudante com altas
habilidades/superdotacéo.

CUPERTINO, C. M. B. (org.). Um olhar para as altas habilidades: construindo caminhos.
Secretaria da Educacdo. S&o Paulo: FDE, 2008.

DELOU, C. M. C. Politicas publicas para a educacéo de superdotados no Brasil. In: REUNIAO
ANUAL DA SOCIEDADE BRASILEIRA PARA O PROGRESSO DA CIENCIA, 57, 2005, Fortaleza.
Anais... Fortaleza: UECE, 2005. Disponivel em: http://www.educacao.pr.gov.br/desvio.html.
Acesso em: 31 ago. 2020.

DELOU, C. M. C. Educacéo do Aluno com Altas Habilidades/Superdotacao: Legislacdo e Politicas
Educacionais para a Incluséo. In: FLEITH, D. S. (org.). A construcao de praticas educacionais
para alunos com altas habilidades/superdotacéo. Volume 1: orientacdo a professores. Brasilia:
Ministério da Educacao, Secretaria de Educacao Especial, 2007. p. 25-39.

DOMINGUES, S. O conceito de excepcional na obra de Helena Antipoff: diagndstico,
intervengdes, e suas relacdes com a educacgdo inclusiva. 2011. 193f. Dissertacdo (Mestrado em
Educacao) — Universidade Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte, MG, Brasil, 2011.

EURYDICE (Unidade Portuguesa). Educacédo de sobredotados na Europa. Lisboa: Gabinete de
Estatistica e Planejamento da Educacgéo, 2008.

FLEITH, D. S. et al. Educacgéo do aluno sobredotado no Brasil e em Portugal: uma analise
comparativa. Revista Lus6fona de Educacéo, n. 16, p. 75-88, 2010.

FLEITH, D. S.; ALENCAR, E. M. L. S. Implementing the Schoolwide Enrichment Model in Brazil.
Gifted Education International, v. 26, n. 2/3, p. 169-177, 2010.

FREEMAN, J. Um estudo comparativo de 35 anos com criangas identificadas como superdotadas,
ndo identificadas como superdotadas e com habilidades médias. Revista Educacéo Especial,
Santa Maria, v. 27, n. 50, p. 563-581, set./dez. 2014.

GAMA, M. C. S. S. Educacdao de Superdotados: teoria e pratica. Sdo Paulo: EPU, 2006.

GAMA, M. C. S. S. Superdotacédo: Problema ou Riqueza Nacional? In: FLEITH, D. S.; ALENCAR,
E. M. L. S. (org.). Superdotacéo: trajetdria de desenvolvimento e realiza¢des Curitiba: Jurua,
2013. p. 175-192.

GUENTHER, Z. C. Capacidade e Talento: um programa para a Escola. S&o Paulo: EPU, 2006.
GUENTHER, Z. C. Caminhos para desenvolver potencial e talento. Lavras: Ed, UFLA, 2011.

INCLUSION INTERNACIONAL. Instituto Universitario de Integracién en la Comunidad (INICO).
Mejor educacion para todos: cuando se nos incluya también — un informe mundial. Salamanca,
Espanha: Universidad de Salamanca; Instituto Universitario de Integracion en la Comunidad,
2009. Disponivel em: http://inclusion-international.org/wp-content/uploads/2009/07/Mejor-
Educacion-para-Todos_Un-Informe-Mundial_Octubre-2009.pdf. Aceso em: 17 out. 2015.

INEP — Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. Sinopses
Estatisticas da Educacéo Basica, 2017. Disponivel em:
http://portal.inep.gov.br/iweb/guest/sinopses-estatisticas-da-educacao-basica. Acesso em: 21 abr.
2018.

JANNUZZI, G. M. A educacéo do deficiente no Brasil: dos primérdios ao inicio do século XXI. 2.
ed. Campinas: Autores Associados, 2006.

KASEFF, L. Notas a margem da educacédo dos super-normais. Revista Nacional de Educacéo.
v. 4, p. 17-19, 1933.

KASSAR, M. C. M.; REBELDO, A. S.; OLIVEIRA, R. T. C. Embates e disputas na politica nacional
de Educacéo Especial brasileira. Educ. Pesqui., Sdo Paulo, v. 45, p. 1-19, 2019. Disponivel em:
http://dx.doi.org/10.1590/S1678-4634201945217170. Acesso em: 24 jul. 2020.

ISSN 1982-7199|DOI: http://dx.doi.org/10.14244/198271993293 | Revista Eletronica de Educacio, v.15, 1-21, €3293014, jan./dez. 2021.



20
RONDINI, C. A,; MARTINS, B. A.; MEDEIROS, T. P. P. Diretrizes legais para o atendimento do estudante com altas
habilidades/superdotacéo.

MAIA-PINTO, R. R.; FLEITH, D. S. Aceleracédo de ensino na educagéo infantil: estudo de caso de
um aluno superdotado. In: FLEITH, D. S.; ALENCAR; E. M. L. S. (org.). Superdotacdo: trajetoria
de desenvolvimento e realizacfes. Curitiba: Jurua, 2013. p. 143-154.

MARLAND JUNIOR, S. P. Education of the gifted and talented - Volume 1: Report to the
Congress of the United States. Washington, D.C.: U.S. Government Printing Office, 1971.
Disponivel em: http://eric.ed.gov/?id=ED056243. Acesso em: 16 fev. 2019.

MATOS, B. C.; MACIEL, C. E. Politicas Educacionais do Brasil e Estados Unidos para o
atendimento de alunos com Altas Habilidades/Superdotacdo. Revista Brasileira de Educacéao
Especial, Marilia, v. 22, n. 2, p. 175-188, 2016.

MIRANDA, A. A. B. Educacao Especial no Brasil: Desenvolvimento Histérico. Cadernos de
Historia da Educacgdo, v. 7, p. 29-44, 2008.

MIRANDA, L. C.; ALMEIDA, L. S. A investigacdo em Portugal em torno da sobredotacéo e da
exceléncia: Andlise a partir de teses de mestrado e doutoramento. Sobredotacéo, n. 11, p. 89-
102, 2010.

MIRANDA, L. C.; ARAUJO, A. M.; ALMEIDA, L. S. Identification of gifted students by teachers:
reliability and validity of the cognitive abilities and learning scale. Revista de Investigacion y
Divulgacion en Psicologiay Logopedia, v. 3, n. 2, p. 14-18, 2013.

NASCIMENTO, F. P.; BARROS, M. S. F. O sistema capitalista a partir da década de 1990 e suas
implicacdes na educacao escolar brasileira. Revista Ibero-Americana de Estudos em
Educacéo, Araraquara, v. 13, n. 4, p. 1779-1791, out./dez., 2018. Disponivel em:
https://doi.org/10.21723/riaee.unesp.v13.n4.out/dez.2018.9815. Acesso em: 22 jul. 2020.

NOVAES, M. H. Desenvolvimento psicolégico do superdotado. Sdo Paulo: Atlas, 1979.

ONU. Transformando Nosso Mundo: a Agenda 2030 para o Desenvolvimento Sustentavel.
Traduzido pelo Centro de Informacgéo das Nagdes Unidas para o Brasil e revisado pela
Coordenadoria-Geral de Desenvolvimento Sustentavel do Ministério das Relacbes Exteriores do
Brasil, 2016. Disponivel em: http://www.br.undp.org/content/dam/brazil/docs/agenda2030/undp-br-
Agenda2030-completo-pt-br-2016.pdf. Acesso em: 17 fev. 2019.

OUROFINO, V. T. A. T.; GUIMARAES, T. G. Caracteristicas Intelectuais, Emocionais e Sociais do
Aluno com Altas Habilidades/Superdotacao. In: FLEITH, D. S. (org.). A construcéo de préticas
educacionais para alunos com altas habilidades/superdotacdo. Volume 1: orientacdo a
professores. Brasilia, DF: MEC/SEESP, 2007. p. 53-64.

PEREZ, S. G. P. B.; FREITAS, S. N. Encaminhamentos pedago6gicos com alunos com Altas
Habilidades/Superdotacao na Educacao Basica: o cenario brasileiro. Educar em Revista, v. 41, p.
109-124, 2011.

RENZULLI, J. S. O que é esta coisa chamada superdotacdo e como a desenvolvemos? Uma
retrospectiva de vinte e cinco anos. Educacéo. Porto Alegre, ano 27, v. 52, n. 1, p.75-131,
jan./abr. 2004.

RODRIGUES, D.; NOGUEIRA, J. Educacao Especial e Inclusiva em Portugal: fatos e opc¢oes.
Revista Brasileira de Educacé&o Especial, Marilia, v. 17, n. 1, p. 3-20, jan./abr. 2011.

ROTHER, E. T. Revisao Sistematica X Revisdo Narrativa. Acta Paulista de Enfermagem, Séo
Paulo, v. 20, n. 2, abr./jun. 2007.

SANCHEZ ANEAS, A. Altas capacidades intelectuales: sobredotacion y talentos: Deteccion,
evalucion, diagndstico e intervencion educativa y familiar. Formacion Alcala: Alcalé la Real, 2013.

SANTOS, R.; GUENTHER, Z. C.; ZANIOLO, L. O. Efeitos da legislacdo para a educacao de
dotados e talentosos: o que dizem os gestores escolares. Revista on line de Politica e Gestéao
Educacional, v. 20, n. 03, p. 643-667, 2016.

ISSN 1982-7199|DOI: http://dx.doi.org/10.14244/198271993293 | Revista Eletronica de Educacio, v.15, 1-21, €3293014, jan./dez. 2021.



21
RONDINI, C. A,; MARTINS, B. A.; MEDEIROS, T. P. P. Diretrizes legais para o atendimento do estudante com altas
habilidades/superdotacéo.

SIGOLO, A. R. L.; GUERREIRO, E. M. B. R.; CRUZ, R. A. S. Politicas educacionais para a
educacao especial no Brasil: uma breve contextualizacao histérica. Praxis Educativa, Ponta
Grossa, v. 4, n. 2, p. 173-194, 2010.

SILVA, C. R. Nas ondas de uma radio: a educa¢cdo como panaceia no discurso de quem diz fazer
um Brasil melhor. Revista Espaco Académico, v. 165, p. 30-40, 2015.

UNESCO. Declaracdo Mundial sobre Educacéo para Todos: satisfacdo das necessidades
basicas de aprendizagem, Jontiem, Tailandia, 1990. Disponivel em:
http://unesdoc.unesco.org/images/0008/000862/086291por.pdf. Acesso em: 06 out. 2015.

UNESCO. Declaragdo de Salamanca e Enquadramento na Area das Necessidades
Educativas Especiais, Salamanca, Espanha, 1994. Disponivel em: http://www.madeira-
edu.pt/LinkClick.aspx?fileticket=7frOEPRPiY4%3D&tabid=304&mid=1656. Acesso em: 06 out.
2015.

VIANA, T. V. O saber intenso, criativo e voraz: pessoas com altas habilidades/superdotacéo. In:
MAGALHAES, R. C. B. P. Educacdao inclusiva e escolarizac¢éao: politica e formacéo docente.
Brasilia: Liber Livro, 2011. p. 157-179.

VOSGERAU, D. S. A. R.; ROMANOWSKI, J. P. Estudos de revisdo: implicagdes conceituais e
metodoldgicas. Revista Didlogo Educacional, Curitiba, v. 14, n. 41, p. 165-189, jan./abr. 2014.

WERMUTH, M. A. D.; NIELSSON, J. G. Ultraliberalismo, evangelicalismo politico e misoginia: a
forca triunfante do patriarcalismo na sociedade brasileira pos-impeachment. Revista Eletrénica
do Curso de Direito, v. 13, n. 2, 2018.

Enviado em: 20/fevereiro/2019 | Aprovado em: 19/agosto/2020

ISSN 1982-7199|DOI: http://dx.doi.org/10.14244/198271993293 | Revista Eletronica de Educacio, v.15, 1-21, €3293014, jan./dez. 2021.



