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Resumo

O presente artigo contempla algumas reflexdes produzidas a partir do acumulo produzido
em nosso grupo de pesquisa em torno de um projeto de investigacdo que buscou
compreender algumas praticas de educacao desenvolvidas por comunistas brasileiros, em
periodos nos quais viveram praticas educativas na ou para a clandestinidade,
particularmente entre as décadas de 1950 e 1970. A partir da intersec¢éo entre histéria da
educacao e cultura politica, apresentamos reflexdes de cunho teérico-metodoldgico sobre as
narrativas autobiograficas que constituiram as fontes da investigacdo em curso. A
metodologia é de natureza qualitativa e se pauta na apresentacdo de algumas notas que
possam servir de mote para a reflexdo sobre o uso de narrativas e suas interfaces com a
experiéncia e a memodria coletiva. As reflexBes realizadas defendem que a andlise das
narrativas presentes nas fontes autobiogréficas deve considerar algumas intersecgdes
tedrico-metodoldgicas da perspectiva da pesquisa (auto)biografica, bem como sobre
memoria e experiéncia.

Abstract

The present article contemplates some reflections produced from the accumulation produced
in our research group around a research project that sought to understand some practices of
education developed by Brazilian communists, in periods in which they lived educational
practices in or for clandestinity, particularly between the 1950s and 1970s.From the
intersection between history of education and political culture, we present theoretical-
methodological reflections on the autobiographical narratives that constituted the sources of
ongoing research. The methodology is qualitative in nature and based on the presentation of
notes that could serve as a motto for reflection about the use of narratives and their
interfaces with the experience and the collective memory. The reflections carried out argue
that the analysis of the narratives present in the autobiographical sources must consider
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some theoretical-methodological intersections from the (autobiographical) research
perspective, as well as on memory and experience.

Resumen

El presente articulo contempla algunas reflexiones producidas a partir de la acumulacién
producida en nuestro grupo de investigacion en torno a un proyecto de investigacion que
busc6 comprender algunas practicas educativas desarrolladas por comunistas brasilefios,
en periodos en los que vivieron practicas educativas en o para la clandestinidad, en
particular entre los afios 1950 y 1970. Desde la interseccion entre la historia de la educacion
y la cultura politica, presentamos reflexiones teérico-metodoldgicas sobre las narrativas
autobiograficas que constituyeron las fuentes de la investigacion en curso. La metodologia
es de naturaleza cualitativa y se basa en la presentacién de algunas notas que pueden
servir como un lema para la reflexion sobre el uso de las narrativas y sus interfaces con la
experiencia y la memoria colectiva. Las reflexiones sostenidas sostienen que el analisis de
las narrativas presentes en las fuentes autobiograficas debe considerar algunas
intersecciones tedricas y metodolégicas desde la perspectiva de la investigacion (biogréafica),
asi como sobre la memoria y la experiencia.

Palavras-chave:Educacao clandestina, Experiéncia, Memdria coletiva, Narrativas.
Keywords: Clandestine education, Experience, Collective memory, Narratives.
Palabras clave: Educacion clandestina, Experiencia, Memoria colectiva, Narrativas.

Notas Introdutorias

Uma cultura politica engloba, conforme Pimentel (2017, p. 35), “um substrato
filoséfico, um vocabulério, ritos e simbolos especificos, uma visdo comum de
passado, projetos comuns de futuro e uma sociedade idealizada, incluindo ai a
organizagdo do poder”. Assim como a definicdo de cultura, ndo existe uma unica
forma possivel de explica-la. Nesse artigo, consideramos que uma cultura politica
inclui um conjunto de praticas, percepcdes e representacdes. Como melhor nos
esclarece Sa Motta (2009, p. 21-22), a cultura politica abrange um “conjunto de
valores, tradi¢des, praticas e representacdes politicas partilhadas por determinado
grupo humano, que expressa uma identidade coletiva e fornece leituras comuns do
passado”, bem como “fornece inspiracdo para projetos politicos direcionados ao
futuro”.

Cultura politica e educagao estado intrinsecamente relacionadas. Por isso, é
essencial para pesquisas de educacgdo nao escolar uma concepcao de educacéo
como dominio da cultura. A educacéo € um processo social e, como tal, esta sempre
em movimento, variando conforme o contexto e se desenvolvendo “de acordo com
as condi¢des sociais, politicas e culturais em diferentes épocas”. (ARAUJO; BRIDI;
MOTIM, 2013, p. 223). No mesmo sentido aponta Brandao (2007), para quem a
educacdo existe por toda parte através de praticas e relacbes que envolvem a
manutencdo de saberes por meio de redes e estruturas sociais. Logo, é uma
redundancia “falar de saberes culturais, pois o saber ndo é uma entidade metafisica
gue paira acima da cultura, dos homens e da historia [...] posto que todo saber é
cultural.” (ALBUQUERQUE, 2015, p. 653-654).

Desse modo, um fator importante para se compreender a educacgao
comunista desenvolvida em um contexto especifico de cultura politica é a
clandestinidade. Por compartiiharem de uma memoéria subterrdnea combatida
violentamente pelo Estado, homens e mulheres realizaram praticas educativas na e
para a clandestinidade, sobretudo em um contexto de excecédo e repressao na
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historia recente do Brasil. Estas ocorriam “no mundo da vida, via processos de
compartilhamento de experiéncias, principalmente em espacos e acdes coletivos
cotidianos” (GOHN, 2006, p. 28), muitas vezes de maneira sigilosa, o que era
essencial para a sobrevivéncia de militantes, grupos e partidos no Brasil entre as
décadas de 1960 a 1980.

Durante a pesquisa que resultou na biografia histérica de Manolo?, um de
nos analisou diferentes documentos produzidos durante a Ditadura Militar brasileira
a respeito da cultura politica e da dissidéncia comunista. As fontes, bastante plurais
e peculiares, incluiam alguns inquéritos policiais militares, jornais, resolucbes e
cartilhas de partidos comunistas, dossiés e correspondéncias da policia politica,
entrevistas, além de poesias e livros de carater (auto)biografico de militantes que se
organizaram politicamente na ou para a clandestinidade, particularmente entre as
décadas de 1950 e 1970.

O recorte dessa pesquisa estava relacionado ao contexto da Guerra Fria e
aos anos iniciais do regime militar. Nesse periodo, o Partido Comunista Brasileiro
(PCB®) foi empurrado para a clandestinidade, sendo perseguido constantemente
apos o golpe de 1964. Nesse contexto, a clandestinidade sofrida também
desempenhou um papel e um espaco de agente educativo para este grupo. A
propria militAncia se constituiu como agente educativo dentro dessa cultura politica.

Na interpretacdo dos fios e dos rastros de Manolo, portanto, foi possivel
compreender que, para 0s comunistas, em tempos de clandestinidade e/ou de
ilegalidade, a educacdo desempenhava papel fundamental tanto para a organizacéo
da resisténcia e da luta contra a ditadura quanto para a protecao a repressao. Isto
porque viver naquele contexto exigia aprender, dentre outras questdes, diferentes
normas de seguranca individual e coletiva.

Na década de 1960, o “Inquérito Policial Militar 709" (IPM 709) chegou a
reconhecer: “o trabalho de educacido é uma tarefa especifica e inconfundivel” dos
comunistas. No IPM 709, um dos mais famosos inquéritos da ditadura militar contra
os comunistas, ha o registro de que era “gracas ao trabalho de educagédo que o
Partido (no caso, o PCB) conseguia sobreviver” e ampliar quadros, “preparando-os
para tarefas gerais ou especiais”. (O COMUNISMO..., 1967, s.p.). Considerando
esses elementos, ha trés anos iniciamos uma pesquisa que se debrucou sobre
formas, mecanismos, e narrativas de experiéncias educativas na e para a
clandestinidade, particularmente as desenvolvidas por comunistas brasileiros/as
entre as décadas de 1950 e 1970. Entendemos, sobretudo, a partir da experiéncia
acumulada em nosso grupo de pesquisa e através dos recortes e artigos que temos
apresentado em eventos e periodicos, que o0 objeto e a tematica de investigacao
contribuem para trazer novas perspectivas de pesquisa no campo da Histéria da
Educacado, tirando do ostracismo experiéncias de educacdo nédo formal que
merecem maior atencéo e pesquisa.

As praticas educativas ndo formais de comunistas na clandestinidade abrem
um grande leque de possibilidades em relacdo as fontes de pesquisa. A rigor, temos
defendido que existem fontes importantes para o estudo das historias e memarias da
educagdo que ndo tém recebido muita atengcdo no ambito da pesquisa, sobretudo
qgquando o assunto atravessa o tema de experiéncias clandestinas de educacéo.
Inquéritos Policiais Militares e outros documentos produzidos pelas policias politicas
que compdem os chamados arquivos da repressdo, como mencionamos,

* Ver Silveira (2016a; 2016b).
> O PCB, antes chamado Partido Comunista do Brasil, passara a se chamar Partido Comunista
Brasileiro apés a cisdo politica de 1962. O PCdoB surgira dessa divisdo e adotara o antigo nome.
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apresentam-se como possibilidades. Junto com eles, documentos como inquéritos,
dossiés e prontudrios policiais, sdo potencialmente ricos para a pesquisa no campo
da Histéria da Educacéo, pois redinem uma série de outros documentos e vestigios,
como materiais apreendidos em operacdes especiais e rotineiras da policia politica,
ou mesmo relatérios e informes sobre praticas e comportamentos daqueles que
outrora foram considerados subversivos. Por exemplo, no Inquérito Policial Militar
709 (IPM 709) é citada a prisdo de Clara Charf, militante do PCB responsavel por
ministrar cursos de formacdo basica clandestinamente. No documento, a noticia
sobre a prisdo de Clara acompanha uma descricdo detalhada dos materiais
apreendidos com ela e que seriam utilizados nas aulas clandestinas — a
metodologia, o conteldo e os titulos e subtitulos do programa do curso que iria
ministrar.

Vale destacar que Alexandre Fiuza e Ana Braggio também chamaram a
atencdo para o uso dessas fontes no campo da Histéria da Educacdo. Para esses
autores, que também perceberam as possibilidades de trabalho com fontes oriundas
do acervo das extintas Delegacias de Ordem Politica e Social (DOPS) do Parana,
uma hipotese da baixa utilizacdo desse tipo de fonte na area “é o desconhecimento
dos pesquisadores da possibilidade de se trabalhar com arquivos da policia politica
para abranger questdes relativas a educacao”. (FIUZA; BRAGGIO, 2013, p. 444).

Com o trabalho de bolsistas que integraram o projeto foi possivel constatar
certas lacunas nas producbes académicas voltadas ao ambito da Histéria da
Educacdo com o foco nas experiéncias de educagcdo nao formal vivenciadas por
homens e mulheres que se organizaram politicamente na e para a clandestinidade.
Nos Grupos de Trabalho de Histéria da Educa¢édo da Associacao Nacional de PGs-
Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPED) e da Associacdo Nacional de
Professores Universitarios de Historia (ANPUH), por exemplo, a maior parte dos
trabalhos esta relacionada a educacdo formal. Um mapeamento em fase de
finalizacdo dos artigos apresentados no GT Histéria da Educacdo, da ANPED, e
publicados nos anais das Reuni6es Nacionais ocorridas entre 2005 e 2015,
corrobora esse pensamento. De um total de 150 artigos apresentados, por exemplo,
apenas 24 estariam alinhados a educacdo nao formal. Em termos relativos, isto
significa dizer que apenas 16% dos estudos apresentados no GT abordaram
pesquisas relativas a educacdo nao formal. Além disso, apenas um dos 24 artigos
apresentou, no resumo e nas palavras-chave, vinculo explicito com a educacéo nao
formal.

Dedicamos-nos do mesmo modo a trabalhar com outro grupo de fontes que
foram potencialmente importantes para a pesquisa. Trata-se de fontes relativas as
memorias e narrativas autobiograficas de comunistas. Os livros de carater
autobiografico sédo fontes que também permitem mapear diferentes aspectos da vida
e das praticas educativas, nas quais 0s sujeitos estavam inseridos. Em relacdo a
pesquisa desenvolvida, os livros “Um imigrante e a revolugdo: Memodrias de um
Militante Operéario 1934 - 1951” de Eduardo Dias® (1983), “Caminhos Percorridos”,
de Heitor Ferreira Lima’ (1982), e “Memérias de um stalinista’, de Hércules Corréa®

® Eduardo Dias (1917-?) nasceu em Almunhecar, na Espanha. Comecou a militancia no PCB muito
jovem, enquanto morava no Alto da Mooca, reduto de imigracdo em S&o Paulo. Trabalhou como
operario em diversas industrias de Sdo Paulo e foi lideranga expressiva em algumas greves até a
década de 1950.

’ Heitor Ferreira Lima (1905-1989) foi importante dirigente do PCB que atuou, principalmente, na
década de 1920. E autor de “Histéria do Pensamento Econémico no Brasil” e de outros livros que
tratam da economia brasileira
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(1994), sédo alguns exemplos das possibilidades disponiveis. A pesquisa com essas
fontes e com as narrativas oriundas de entrevistas de Histéria Oral permitiram,
juntamente com outros documentos, a producdo de conhecimento sobre os cursos
programéticos ministrados pelos partidos comunistas e as diferentes praticas
educativas ocorridas clandestinamente dentro e fora do Brasil. Neste artigo,
apresentaremos reflexdes que tiveram como ponto de partida os trabalhos
realizados em nosso grupo de pesquisa com estes livros, cujo carater autobiografico
provocou em noés algumas ponderacdes de natureza tedrica sobre as memarias que
0s constituiram.

Essas memodrias descrevem diversos aspectos importantes dos processos
educativos realizados pelo PCB em diferentes periodos. Entretanto, em comum, elas
revelaram que o papel da experiéncia e da militdncia foi, sem duvidas, um dos
elementos de formacdo educativa mais importantes, para assim constituir uma
cultura politica que desse coesdo ao grupo. Essas fontes também revelaram que
havia uma rede de educacédo clandestina com cursos programaticos no Brasil e no
exterior. Hércules Corréa, por exemplo, nos relata que foi enviado pelo PCB para
estudar na Unido Soviética em 1953, em uma escola de formacdo de quadros
revoluciondrios. Ele e outros colegas ficaram naquele pais até o ano de 1955
estudando diversos temas.

Ndo havendo remédio, o negdcio era estudar. Dessa vez, as
matérias seriam Filosofia, Economia Politica, Teoria e Tatica do
Movimento Comunista Mundial, Histéria do Partido Comunista
Russo, Histéria do Movimento Sindical Internacional, Economia
Socialista, Geografia Econbmica e Politica do Mundo, Histéria dos
Povos da URSS, Histéria da Cultura Russa. Alids, todas as aulas
eram dadas em russo, com o tradutor retransmitindo espanhol que
sabia russo. Com efeito, para mim e muitos outros, as tais aulas se
constituiram num verdadeiro martirio. Eu fazia muitas anotagfes em
classe, mas o que eu escrevia geralmente ndo tinha muita ligacéo
com o que era ensinado nas aulas. Eram divagacdes, muitas e
muitas davidas. Entrei em desespero e tentei voltar ao Brasil.
Negativo, até porque a turma havia portuarios, ferroviarios, mineiros
e teceldes, como eu, com idénticas dificuldades. (CORREA, 1994, p.
17).

Segundo Hércules Corréa, os cursos também eram pensados para operarios
de instrucdo béasica e militantes de importancia dentro do partido, havendo certa
predilecdo em determinado momento por militantes trabalhadores em virtude da
ideia de obreirizacdo, isto €, de que o partido comunista devia ser feito de
verdadeiros proletarios, em detrimento dos intelectuais. Além disso, ele menciona
também que os livros eram em sua maioria em inglés ou francés. Através desse
pequeno exemplo da memoria de Corréa, podemos compreender que mesmo na
ilegalidade havia uma rede clandestina preocupada com a formacdo de
“revolucionarios profissionais”.

O desafio de pesquisar e escrever sobre uma histéria da educacéo
clandestina dos comunistas no Brasil da Guerra Fria com livros de memoéria e de

® Hércules Corréa (1930-2008). Ex-lider comunista e sindicalista, também foi fundador e dirigente do
Comando Geral dos Trabalhadores (CGT) e deputado estadual pelo PTB. Dentre os diversos textos
de sua autoria destaca-se “Memorias de um stalinista”, importante fonte na qual o autor registra
diversas passagens sobre cursos promovidos pelo PCB no Brasil e no exterior.
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carater autobiografico exigiu certos cuidados conceituais e metodologicos em
relacdo as memorias e narrativas de experiéncias daqguele contexto. E é sobre esse
tema que serdo apresentadas nesse artigo algumas ponderacdes que poderao servir
de mote para reflexdo do/a leitor/a. O objetivo ndo € realizar uma analise
interpretativa do conteudo das fontes. O leitor podera encontrar isso com facilidade
em outras publicacbes de nosso Grupo de Pesquisa’. O que almejamos é realizar
algumas digressbes de cunho teorico sobre experiéncia educativa e memoria
coletiva, bem como sobre pressupostos disponiveis na pesquisa (auto)biografica em
educacdo que foram fundamentais para analisar as narrativas de experiéncias de
comunistas brasileiros/as na clandestinidade e que se manifestaram em outras
publicacdes recentes de nosso grupo.

A Memodria coletiva e o enquadramento da memdaria: conceitos importantes
para potencializar a analise de narrativas em fontes autobiograficas

Inicialmente, é preciso distinguir pesquisa (auto)biografica de pesquisa com
fontes autobiograficas. Embora seja possivel encontrar pontos de aproximacao e
cruzamento entre as duas, a primeira refere-se a um enfoque metodoldgico e a um
metaparadigma com um corpus tedrico préprio; a segunda indica apenas o carater
das fontes utilizadas na pesquisa, que pode ndo se caracterizar, do ponto de vista
metodoldgico, como uma pesquisa (auto)biografica.

No Brasil, particularmente no campo da educacdo, a pesquisa
(auto)biogréfica tem se desenvolvido em, basicamente, dois grandes e principais
eixos. Um deles refere-se ao tema da pesquisa formacéo e/ou da (auto)formacao.
Nesse campo, assume destaque o trabalho com memdrias e narrativas de formacao
por colegas que se tornaram referéncias fundamentais’®. O outro se refere as
histérias de vida e ao consequente didlogo com a Histéria da Educacéo™’. Nesses
dois eixos é possivel encontrar ampla literatura, nacional e estrangeira, que muito
tem contribuido para as discussdes a respeito de questbes epistemoldgicas e
metodoldgicas sobre pesquisa narrativa e (auto)biografica. O conhecimento
produzido e sistematizado até entdo contribui, igualmente, para o desenvolvimento
de pesquisas com fontes autobiograficas no campo da Histéria da Educacéo.
Fundamentalmente pela qualificacdo da discussdo a respeito das narrativas de
experiéncias educativas, a literatura existente € capaz de oferecer um bom suporte
tanto para os “marinheiros de primeira viagem” quanto para os pesquisadores mais
experientes.

Em relacdo aos comunistas brasileiros, como destacamos em publicacdes
anteriores, no campo da Histéria da Educagdo, algumas praticas e narrativas
acabaram eclipsadas. O reconhecimento de algumas lacunas e a abertura para a
utilizacdo de novas fontes e abordagens permitiram tira-las do ostracismo em que se
encontravam. Todavia, nédo foi tarefa simples. Trabalhar com essas narrativas exigiu
atencdo a diferentes aspectos tedrico-metodoldgicos que atravessam o campo da
memoria social, como o0s conceitos de memoria coletiva, enquadramento de
memoria e experiéncia. E sobre isso que gostariamos de compartilhar algumas

° Ver: Oliveira e Silveira (2017); Cruz e Silveira (2018); Silveira e Moretti (2017); Silveira, Moretti e
Pereira (2019a; 2019b).

9 v/er, por exemplo, Passeggi, Souza e Vicentini (2011), Passeggi (2017; 2010; 2008; 2006); Abrah&o
(2006; 2008; 2012), Souza (2006), Bueno (2002; 2006), Cunha, J. L. (2012), Cunha, M. I. (1997),
entre outros.

1 Ver, por exemplo, Abrahdo (2001; 2004), Frison (2012), entre outros.
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reflexbes a partir desse momento. Comecaremos por uma pequena digressao
relativa ao campo das Ciéncias Sociais.

Emile Durkheim (1858-1917) pretendia fazer da sociologia uma ciéncia t&o
racional e objetiva quanto a Fisica ou a Biologia, mas devendo ser estudada por
meétodos diferentes, ja que os fatos sociais possuem caracteristicas proprias. Ele
formulou orientacdes e os primeiros conceitos da nova ciéncia. Assim, definiu como
principio fundamental da Sociologia, que os fatos sociais devem ser considerados
como coisas. Para ele, a Sociologia é o estudo dos fatos sociais'?. Halbwachs, que
pertencia a escola socioldgica durkheimiana, priorizou, de acordo com essa oOtica,
“as estruturas coletivas da memoria, vistas como concretas e objetivas” (SCHMIDT,
2006, p. 93) e concebeu a memoria coletiva como um fato social. Ele deu uma
énfase quase institucional a essa memoria coletiva, dotada de continuagéo,
durabilidade e estabilidade. Mas, diferente de Durkheim, que via a coercdo como
uma das caracteristicas do fato social'®, Halbwachs coloca que a meméria comum
reforca a coesao social, ndo pela coercéo, e sim, pela adesao afetiva do grupo.

Assim, a lembrancga necessita de uma comunidade afetiva e é fruto de um
processo coletivo. Um dos pontos principais de sua teoria estd no fato da memoria
ser uma construcdo do presente onde os grupos sociais®™ desempenham um
papel de protagonistas. O apego a eles é o que da consisténcia as lembrancas, ja o
desapego gera o esquecimento. Os grupos de referéncia sdo os quais o individuo
fez- ou faz- parte e “com o qual estabeleceu uma comunidade de pensamentos,
identificou-se e confundiu o seu passado”. (SCHMIDT; MAHFOUD, 1993, p. 288).
Eles estdo presentes para o individuo, ndo necessariamente pela sua presenca
fisica, mas pela possibilidade de “retomar os modos de pensamento e experiéncia
comuns proéprios do grupo”. (SCHMIDT; MAHFOUD, 1993, p. 288). Assim, permitem
“a localizagdo da lembranca num quadro de referéncia espago-temporal’.
(SCHMIDT; MAHFOUD, 1993, p. 289). O trabalho que articula e localiza as
lembrancas nesses quadros sociais de referéncia € o que se designa memoria
coletiva, sendo a sua forma mais completa a memoaria nacional e, a forma mais
acabada de grupo, a nagéao.

As trés grandes obras onde Halbwachs- fiel a temética da formacdo da
consciéncia social- aprofunda seus estudos da meméria sdo: Os quadros sociais da
memoria (1925), Topografia legendaria dos Evangelhos na Terra Santa (1941) e A
memoria coletiva (1949), publicado postumamente, apds sua morte em Buchenwald-
um campo de concentragdo-, no ano de 1945. Nessas obras, o autor afirma a

'2 No livro “As regras do método sociolégico”, Durkheim (2004) expde que os fatos sociais sdo coisas
externas e objetivas que ndo dependem da consciéncia individual das pessoas para existir. Eles
abrangem modos de pensar, sentir e agir de um grupo social e se manifestam nos habitos, costumes
coletivos, ou mesmo regras, que nés aceitamos como vélidas e nos induzem a assumir certas
atitudes.

* Durkheim (2004) define como caracteristicas dos fatos sociais a generalidade, a exterioridade e a
coercitividade.

* Halbwachs se posiciona “de modo critico perante ao idealismo filoséfico fortemente dominante
entdo”. (SCHMIDT; MAHFOUD, 1993, p.286). Como exemplo desse idealismo filos6fico presente no
estudo da memoria, podemos citar Bergson (1859-1941), que em seu livro “Matéria e Memoria”,
publicado em 1896, reagiu a tendéncia de sua época de situar a lembranca em alguma regiéo
anatémica do cérebro, e buscou ultrapassar o dualismo matéria/espirito. Para esse autor, a memaéria
€ a sobrevivéncia das imagens passadas. Para mais informacdes ver Bergson (1999).

> Um grupo social é “toda reunido mais ou menos estavel de duas ou mais pessoas associadas pela
interacao. Devido a interagdo social, os grupos tém de manter alguma forma de organizacéo, no
sentido de realizar agbes conjuntas de interesse comum a todos os seus membros.” (OLIVEIRA,
2010, p. 102).

ISSN 1982-7199 | DOIL: http://dx.doi.org/10.14244/198271993245 | Revista Eletronica de Educacao, v. 14, 1-17, €3245057, jan./dez. 2020.



inexisténcia de memorias exclusivamente individuais, que sao apenas um “ponto de
vista sobre a memoéria coletiva” (HALBWACHS, 1990, p. 51): “E porque em realidade
nunca estamos sés” (HALBWACHS, 1990, p. 21), o social estd sempre presente no
individuo. Ele aborda, também, o processo de seletividade e “negociagao” para
conciliar memorias coletivas e memodrias individuais, de acordo com “a concepgao
durkheimiana sobre a existéncia de relagbes dinamicas entre as classificagcbes
sociais e as mentais”. (SCHMIDT; MAHFOUD, 1993, p. 285).

O socidlogo Michael Pollak, nascido na Austria em 1948 e radicado na
Franca, compartilha de uma perspectiva construtivista sobre a memoaria coletiva.
Para ele, ndo se trata mais de “lidar com os fatos sociais como coisas, mas de
analisar como os fatos sociais se tornam coisas, como e por quem eles sao
solidificados e dotados de duracédo e estabilidade”. (POLLAK, 1989, p.4). Essa nova
abordagem, possui interesse nos processos e nos sujeitos da constituicdo e da
formalizacdo das memorias. Ao contrario de Halbwachs, Pollak “acentua o carater
destruidor, uniformizador e opressor da memoria coletiva nacional” (POLLAK, 1989,
p.4), caracteristicas essas que possibilitam a enquadra-la quase como uma
instituicdo social'®, privilegiando a andlise das memérias subterraneas dos
excluidos, marginalizados e das minorias, que se opdem a memdria oficial. Essas
memorias subterraneas “prosseguem seu trabalho de subversdo no siléncio e de
maneira quase imperceptivel afloram em momentos de crise, em sobressaltos
bruscos e exacerbados” (POLLAK, 1989, p.4) e, assim, “a memodria entra em
disputa”. Os seus objetos de pesquisa estédo justamente no conflito e na competicao
entre memaorias concorrentes. Essas memorias em disputa sdo memaorias que vao
contra a memoéria dominante, memdérias subterrdneas, memorias dos grupos
minoritarios e muitas vezes oprimidos. Pollak ressalta a importancia da Histéria Oral
para o afloramento e o entendimento das mesmas.

Michael Pollak utilizava como metodologia a “histéria oral”: “histéria de vida” e
“histérias de vida de longa duragéo”, recolhidas através de entrevistas. Com esses
exemplos, em que as lembrancas individuais e de grupos, subvertem a logica
imposta pela memodria oficial, o seu objetivo era o de explorar os limites entre o
“‘esquecimento” e o “siléncio”. Na perspectiva desse autor, esses nao sao
sinbnimos, e muito menos significam necessariamente “desapego ao grupo”. Eles
sdo considerados diferentes modos de lidar com lembrancas traumaticas, dolorosas
ou dificuldades de integra-las na memoaria coletiva da nacéo.

As fronteiras desses siléncios e “ndo-ditos” com o esquecimento
definitvo e o reprimido inconsciente ndo sao evidentemente
estanques e estdo em perpétuo deslocamento. [...] € moldada pela
angustia de ndo encontrar uma escuta, de ser punido por aquilo que
se diz, ou ao menos, de se expor a mal-entendidos. (POLLAK, 1989,

p. 8).

Como a memoria coletiva € uma construgdo do passado em fungéo de razdes
e interesses do presente, e possui como funcdo manter a coesdo do grupo e as
fronteiras daquilo que ele tem em comum- incluindo, no caso dos Estados, o
territdrio- isso “significa fornecer quadro de referéncias e pontos de referéncia”.
(POLLAK, 1989, p.9). Por isso, Pollak considera valido falar, como Henry Rousso,

'® Instituicdo social “é toda forma ou estrutura social estabelecida, constituida, sedimentada na
sociedade e com carater normativo, ou seja, ela define regras (normas) e exerce formas de controle
social. Sao instituicdes sociais, por exemplo, o Estado, a Igreja, a escola, a familia, o trabalho
remunerado, a propriedade privada, etc.”. (OLIVEIRA, 2010, p. 203).
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em “memoéria enquadrada’ que seria “‘um termo mais especifico que memoria
coletiva”. (POLLAK, 1989, p.9). O fornecimento dessas referéncias, para enquadrar
a memoéria dos grupos sociais, depende de um “trabalho de enquadramento.” Esse
trabalho n&o ocorre arbitrariamente, pois “deve satisfazer a certas exigéncias de
justificagdo” (POLLAK, 1989, p.9) e exige uma coeréncia entre os discursos. Sobre
essa articulagao “repousa a possibilidade de coordenagao das condutas humanas”.
(POLLAK, 1989, p.9). Sem a preocupacdo com a justificacdo pode né&o ter certa
estabilidade uma memoria imposta, porque pode gerar ressentimento e odio dos
dominados.

O trabalho de enquadramento se apropria de elementos fornecidos pela
historia e € realizado por atores profissionalizados, o que resulta em um controle da
memoria. Esse controle se efetiva utilizando, além de discursos ordenados em torno
de grandes acontecimentos e personagens, 0s quadros sociais de referéncia, muitas
vezes através da materializacdo desses discursos em objetos, como monumentos,
museus, bibliotecas, etc. Percebe-se, desse modo, que as memoarias impostas “e
defendidas por um trabalho especializado de enquadramento, sem serem o Unico
fator aglutinador, sdo, certamente, um ingrediente importante para a perenidade do
tecido social e das estruturas institucionais de uma sociedade”. (POLLAK, 1989, p.
11).

J& para Pierre Nora (1993), a memoéria é viva e imediata, pois sempre é
carregada por grupos vivos, desse modo, se caracterizando como um fendmeno
sempre atual, “um elo vivido no eterno presente”. (NORA, 1993, p. 9). Assim, ela
esta “em permanente evolucéo, aberta a dialética da lembranga e do esquecimento,
inconsciente de suas deformagdes sucessivas [...]” (NORA, 1993, p. 9) e emerge de
um grupo que ela une, o que quer dizer, como Halbwachs o fez, que ha tantas
memorias quanto grupos existem; que ela &, por natureza, “multipla e desacelerada,
coletiva, plural e individualizada”. (NORA, 1993, p. 9). Ele problematiza a questéo
das condi¢cdes de memoria jA ndo mais existirem e, por isso, uma necessidade
constante de criar e fomentar lugares onde ela possa estar ancorada e fixada.
Conforme destacou, foi destruido o que “ainda sobrou de vivido no calor da tradicao,
no mutismo do costume, na repeticdo do ancestral” (NORA, 1993, p. 7) pela
violéncia colonial, sob o impulso conquistador e erradicador da histéria. “E o mundo
inteiro que entrou na danca, pelo fenbmeno bem conhecido da mundializac&o, da
democratizagéo, da massificagédo, da mediatizagdo”. (NORA, 1993, p. 8).

Desse modo, longe de serem sinbnimos, no polo oposto da memoria,
encontra-se a histéria’’. No coragdo desta, por sua vez, “trabalha um criticismo
destrutor de memodria espontanea”. (NORA, 1993, p. 9). A histéria € uma operacéo
racional e laicizante, de desligitimacdo do passado vivido, através da andlise e do
discurso critico. Como pertence a todos e a ninguém, possui vocagao para o
universal, sendo indireta, ou seja, uma representacdo, uma “reconstrucao
problematica e incompleta do que nao existe mais”. (NORA, 1993, p. 9). Faz-se
necessario, pois, sempre suspeitar da memoaria, uma vez que a missao da histéria é
“destrui-la” e “reprimi-la”. Isso acarretou atualmente na instauracdo do tempo dos
lugares: “esse momento preciso em que desaparece um imenso capital que nos

' Nora retoma e aprofunda essa diferenciacdo entre memoaria e historia que, de certa forma, ja se
encontrava presente na obra de Halbwachs: “[...] geralmente a histéria comega somente no ponto
onde acaba a tradicdo, momento em que se apaga ou se decompde a meméria social. Enquanto uma
lembranca subsiste, é inltil fixad-la por escrito, nem mesmo fixa-la pura e simplesmente”.
(HALBWACHS, 1990, p.80).
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viviamos na intimidade de uma memoria, para sé viver sob o olhar de uma memoaria
reconstituida”. (NORA, 1993, p. 12).

A histéria, ao contrario, pertence a todos e a ninguém, o que lhe da
vocacao para o universal. A memodria se enraiza no concreto, no
espaco, no gesto, na imagem, no objeto. A histéria s6 se liga as
continuidades temporais, as evolucdes e as relacbes das coisas. A
memoria é um absoluto e a historia s6 conhece o relativo. (NORA,
1993, p. 9).

Nora considera que vivemos no tempo dos lugares, ou seja, dos lugares de
memoéria. Esses sdo criados por ndo haver mais meios de memdéria. Eles seriam
inUteis se vivéssemos a lembranca do que eles evocam. Assim, nascem do
sentimento de que ndo ha memdria espontanea, e para manterem-se, necessitam
de uma vigilancia comemorativa, de rituais. Eles sédo, antes de tudo, restos que
decorrem da desritualizagdo de nosso mundo. Um mundo que valoriza “mais o0 novo
gue o antigo, mais o jovem do que o velho, mais o futuro do que o passado” (NORA,
1993, p. 13):

Sdo os rituais de uma sociedade sem ritual; sacralizacdes
passageiras numa sociedade que dessacraliza; fidelidades
particulares de uma sociedade que aplaina os particularismos;
diferenciagbes efetivas numa sociedade que nivela por principio;
sinais de reconhecimento e de pertencimento de grupo numa
sociedade que s6 tende a reconhecer individuos iguais e idénticos.
(NORA, 1993, p. 13).

Os lugares de memdéria sdo ao mesmo tempo constru¢des historicas, e uma
ancora da memoéria. Nesse jogo, eles constituem um dispositivo- o poder de fazer
lembrar- ou um conjunto de dispositivos. Sao lugares nos trés sentidos da palavra.
Sdo materiais, simbdlicos e funcionais, caracteristicas essas que aparecem
simultaneamente, mas em diferentes graus. “Os trés aspectos coexistem sempre”
(NORA, 1993, p. 22): eles sdo materiais, pois podem ser apreendidos pelos
sentidos; sao simbolicos, por ser onde a memoria coletiva se expressa e revela sua
identidade, impondo a uma maioria um acontecimento ou experiéncia vividos por
uma minoria; e sao funcionais porque possuem a funcdo de alicercar memorias
coletivas, garantindo além da materializacdo da lembranca, a sua transmissao.

Narrativas de memaria como narrativas de experiéncia: duas ou trés palavras a
respeito

Por diversas razbes a Europa conseguiu impor a todo o nosso planeta os
seus valores e instituices atrelados a um capitalismo global-imperial. A escola, a
ciéncia, o trabalho capaz de gerar mais valia e a memoria oficial, aquela que é
enquadrada e cristalizada pela historia, sdo algumas dessas instituicées, que partem
do mesmo projeto colonialista. Como instituicdes sociais, possuem um conjunto de
regras e procedimentos padronizados socialmente, que se aplicam aos diversos
grupos dentro de uma sociedade e, atualmente, as diversas sociedades e culturas
dentro do mundo, a fim de evitar o desvio ou a divergéncia. Possui como
caracteristicas, por exemplo, a normatizacdo e o controle social. Quanto maior a
padronizacdo, mais efetivo o controle. As instituicbes ndo existem isoladas. H&
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entre elas uma relacéo de interdependéncia, de tal forma que qualquer alteracdo em
determinada instituicdo, pode acarretar mudangas maiores ou menores nas outras.

A escola, por exemplo, é uma instituicdo social, mas a educacdo é um
processo social, visto que tende a se desenvolver de acordo com as condigdes
sociais, politicas e culturais em diferentes épocas. Como todo processo social, a
educacdo est4d sempre em movimento, ndo segue um unico caminho, variando
conforme o contexto que se desenvolve. Nessas circunstancias, a diferenca entre
escola e educacdo é semelhante com a diferenca que Pierre Nora coloca entre
historia e memoaria citadas anteriormente, até porque as instituicdes historia e escola
se tornaram parte do mesmo projeto de enquadramento da memodria. A escola-
como a historia- € indireta, pertencendo a todos e a ninguém, possuindo uma
vocacdo para o universal. Ela é racional, laicizante, e nela pode haver um criticismo
destrutor de educacdo espontéanea. A educacdo é viva, pois é parte integrante e
inseparavel da memdéria social, sempre carregada por grupos vivos, sendo por
natureza coletiva, plural e individualizada. E um processo que esta em constante
transformacao e h4 tantas experiéncias educacionais quantos grupos existem.

As instituicbes representam instancias privilegiadas para que a memoria
oficial se torne reconhecida, aceita e sancionada. De acordo com essa légica, 0s
processos educativos que nelas ocorrem produzem enquadramentos de memdrias
dos diversos grupos sociais. Isso seria, para Bourdieu (1982), uma violéncia
simbdlica. NOs acrescentariamos que, ao investigarmos a historia e a memoria de
uma educagdo ndo escolar, é necessario igualmente estarmos atentos ao papel
desempenhado pelas instituicdes, incluindo a Academia, em suas praticas de
violéncia simbdlica, de imposi¢cdo de uma memdria oficial, ou de silenciamento de
experiéncias. A memoria coletiva também é um elemento constitutivo da identidade
cultural. As instituicbes, sejam elas as escolas, os partidos ou outras, tém
determinado papel importante na manutencdo de determinadas narrativas,
experiéncias e memarias coletivas, e essa observacao foi importante ter considerado
em relacdo ao contexto de producado do narrado e ao lugar social no qual cada autor
escreve.

Outro aspecto importante para as andlises que realizamos foi considerar e
problematizar o fato de que as narrativas de memoria também sado narrativas de
experiéncia. Logo, quando falamos em narrativa nos referimos a “una forma de
construir realidad, de ordenar la experiencia, apropriarse de ella y de sus
significados particulares y colectivos. La narrativa es una modalidad de
pensamiento, una forma de organizar la experiencia [...]". (ABRAHAO; BOLIVAR,
2014, p. 10). Mas, o que seria a experiéncia? Quais seriam suas relacdes com a
memoria? Em “Miséria da Teoria”, Thompson apresenta a experiéncia como uma
importante categoria para analise, pois ela “compreende a resposta mental e
emocional, seja de um individuo ou de um grupo social, a muitos acontecimentos
inter-relacionados ou a muitas repeticbes do mesmo tipo de acontecimento”.
(THOMPSON, 1981, p. 15). Para o historiador, "a experiéncia surge
espontaneamente no ser social, mas ndo surge sem pensamento. Surge porque
homens e mulheres (e ndo apenas fildsofos) sdo racionais, e refletem sobre o que
acontece a eles e ao seu mundo”. (THOMPSON, 1981, p. 16). A proposicéo
encontrada na obra de Thompson sobre distinguir experiéncia vivida e experiéncia
percebida abriu caminho para refletirmos sobre o papel da consciéncia social e sua
relacdo com as memoarias produzidas pelos quadros sociais de referéncia nos quais
0S sujeitos se inserem. Significa dizer que pode haver diferentes niveis de
conscientizacdo ou de distancia entre o vivido e o narrado. A cada narracdo de uma
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experiéncia pode ocorrer uma producdo diferente da trajetéria em virtude do
contexto no qual ela ocorre, e também em fungcéo dos quadros sociais de referéncia
e das instituicdes e dos contextos nos quais 0s sujeitos que narram estao inseridos.
Como salientou Beatriz Sarlo (2007, p.24-25), “a narragéo inscreve a experiéncia
numa temporalidade que ndo é a de seu acontecer (ameacado desde seu proprio
comeco pela passagem do tempo e pelo irrepetivel), mas a de sua lembranca”.
Nesse sentido, trabalhar com fontes de memoédria como os livros de carater
autobiogréfico, exigiu de ndés reconhecermos que a narracdo também funda uma
temporalidade, “que a cada repeticdo e a cada variante torna a se atualizar”. Ainda
conforme Sarlo, entendemos que “ndo ha testemunho sem experiéncia, mas
tampouco ha experiéncia sem narracdo: a linguagem liberta o aspecto mudo da
experiéncia, redime-a de seu imediatismo ou de seu esquecimento e a transforma
no comunicavel, isto €, no comum”.

Explorar narrativas em fontes autobiograficas exige igualmente se posicionar
em relacdo a como concebemos a pesquisa biografica e como, com ela, podemos
qualificar o trabalho com essas fontes. Nesse sentido, temos encontrado suporte na
perspectiva de pesquisa biogréafica defendida por Christine Delory-Momberger. Para
ela, pesquisar o biografico significa “explorar os processos de construcao do sujeito
no seio do espaco social; mostrar como os individuos ddo uma forma a suas
experiéncias, como dao significado as situacfes e aos eventos de sua existéncia,
como agem e se constroem nos seus contextos historico, social, cultural e politico”.
(2011, p. 51).

[...] a pesquisa biogréfica deve se aplicar a estudar as operagdes e
0s processos segundo os quais os individuos integram, estruturam,
interpretam o0s espagos e as temporalidades de seus contextos
histérico e social. Para ressaltar mais uma vez, ela deve
compreender e analisar a interface entre o individual e o social,
interrogando as construgbes biogréficas individuais nos seus
contextos e ambientes. (DELORY-MOMBERGER, 2012, p. 51).

Na Historia da Educacao, portanto, a analise das fontes escritas de carater
autobiogréfico sob a dtica de elementos da pesquisa (auto)biogréfica torna a
investigacdo mais abrangente, uma vez que nao se abdica do individual, mas busca
compreendé-lo no seus diferentes contextos e estruturas, na interface com o social e
com aquilo que faz parte do coletivo e que é, portanto, do campo da experiéncia e
das memorias coletivas.

Em relacdo ao nosso tema de investigacédo, foi através de experiéncias dentro
e fora do partido, e da escrita de si nessas fontes, que acontecia um processo
educativo e de (auto)formacédo do militante. Por isso a importancia da dimensao
tedrica do (auto)biografico na pesquisa, pois o prefixo “(auto)”, entre parénteses,
destaca e evoca um olhar no qual esta presente a dimensao da (auto)formacao. Nas
memorias desses sujeitos, “o presente é articulado com o passado e com o futuro,
gue comeca, de fato, a elaborar-se um projeto de si por um sujeito que orienta a
continuagdo da sua histéria com uma consciéncia refor¢ada [...] dos seus desejos e
projetos.” (JOSSO, 2004, p. 60). As narrativas de vidas escritas a posteriori
apresentam uma rememoragao que “apresenta-se pois de forma ininterrupta nesta
dialética do bem-estar e do sofrimento.” (JOSSO, 2004, p. 89).

A rigor, consideramos que as narrativas de experiéncias podem ser
compreendidas como formas de significacdo e atribuicdo de sentido a realidades
vividas, concretas ou imaginadas. No caso das narrativas de experiéncias de
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educacdo dos comunistas do Brasil da Guerra Fria, sobretudo em momentos de
clandestinidade e/ou ilegalidade, o narrado pode tanto se relacionar ao vivido quanto
ao sentido, isto €&, as atribuicdes de sentido vinculadas a uma consciéncia social ou
coletiva de um passado partilhado. Passado que pulsa e irrompe no presente, seja
pela contingéncia que o condiciona, seja pela conjuntura que, coercitivamente,
pressiona o sujeito a lembrar, esquecer ou silenciar experiéncias em virtude das
necessidades associadas a (re)integracdo e coesao social, ou mesmo a ruptura ou
reparacao de uma identidade que lhe permita mobilizar-se na direcdo de um novo
projeto de futuro. De alguma forma, a “experiéncia que importa”, ou seja, a
“‘experiéncia transformada”, que carrega algum nivel de “consciéncia-agao”, € que
estara atuando no momento da producdo da narrativa e na constituicdo do ser
social, justamente por ser educativa ou formadora. Desse modo, nas narrativas de
experiéncia, a memoria, “ndo sendo a histéria, € um dos indicios, documentos, de
que se serve 0 historiador para produzir leituras do passado, do vivido, do sentido,
do experimentado pelos individuos, e daquilo que lembram e esquecem, a um so
tempo”. (STEPHANOU; BASTOS, 2011, p. 418).

Consideracdes finais

Iniciamos o texto com algumas notas introdutérias que pudessem localizar
o/a leitor/a sobre nosso tema de pesquisa e sobre sua pertinéncia para diminuir
lacunas existentes no campo da Histéria da Educacdo de grupos politicos
organizados, particularmente os comunistas, durante periodos que desenvolveram
uma educacdo na ou para a clandestinidade. Em seguida, destacamos como
algumas fontes, que ndo tém sido exploradas com frequéncia no ambito da Histéria
da Educacao, podem ser potencialmente ricas para o estudo de algumas praticas,
experiéncias e sujeitos. Na sequéncia, exploramos algumas reflexdes de cunho
tedrico produzidas nas nossas praticas de pesquisa sobre educacéo,
clandestinidade, narrativas de experiéncia e memodria coletiva. Para isso,
evidentemente, ndo tivemos o objetivo de esgotar as possibilidades de abordagem e
de relacdes entre essas categorias e conceitos.

Comecamos considerando que o uso de narrativas como fontes de meméria
para o estudo de temas relativos a Historia da Educacao pode e deve se valer de um
conhecimento sistematizado na area da educacdo sobre pesquisa narrativa e
abordagens (auto)biograficas. Sobre esse aspecto, muitos autores nacionais e
estrangeiros tém contribuido, sobretudo a partir da década de 1980, para qualificar
epistemoldgica e metodologicamente a utilizacdo das narrativas (auto)biograficas
nas pesquisas em educacdo. Por fim, destacamos que utilizar narrativas
autobiograficas como fonte exige do pesquisador algumas reflexbes e observacdes
tedricas sobre as relagbes e atravessamentos entre narrativa, memoria coletiva e
experiéncia. Uma dessas relacdes diz respeito ao reconhecimento de que narrativas
de memoria sdo reconstrucdes feitas no presente e que ndo sdo compostas apenas
por lembrancas, mas por siléncios, esquecimentos e enquadramentos. Essa relacao
considera a questdo da temporalidade das narrativas e os elementos que compdem
as memorias dos sujeitos, especialmente porque as narrativas de memoéria também
sao narrativas de identidade. Nesse sentido, os sujeitos que narram nao falam
apenas de si, mas também de coletivos e contextos nos quais esteve ou esta
inserido.

A narrativa, como forma de construir a realidade, & também uma maneira de
construgdo de sentido a respeito do vivido, de uma realidade social concreta ou
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imaginada. Ela ordena e (re)significa a experiéncia em uma temporalidade que, na
maioria das vezes, se distingue da temporalidade e dos contextos nos quais o0 vivido
ocorreu. Isso equivale a dizer que narrativas de experiéncia também sao narrativas
de memodria, entendida, aqui, como fenbmeno social, uma reconstrucdo (e nao
conservacao do passado) a partir dos quadros sociais do presente, constituidora e
constitutiva de discursos quase institucionais, uniformizadores, capazes de serem
dotados de durabilidade e estabilidade. Essas narrativas, portanto, ndo Ssao
compostas apenas por lembrangas, mas também por silenciamentos que podem néo
ser sindbnimos de esquecimento, mas, ao contrario, podem configurar um trabalho
individual e coletivo de resisténcia, de gestédo e de projeto.
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