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Resumo

Neste artigo, propde-se a reflexdo sobre os fundamentos da pesquisa (auto)biografica e
as suas possiveis contribuicdes a formacado humana. Como ponto de partida, reivindica-
se a revisdo do paradigma dominante em nome de outra compreensdo de sujeito da
educacdo. A discussdo encaminha-se ao reconhecimento da complexidade,
anteriormente negada, como elemento intrinseco a vida humana. Logo, a pesquisa
(auto)biografica ndo pode prescindir da nocdo de sujeito imerso na complexidade que
acompanha a temporalidade e a historicidade do género humano. Em termos
metodoldgicos, trata-se de um ensaio tedrico que busca revigorar as perenes discussdes
conceituais, desde o campo dos fundamentos da educacdo, oferecendo movimentos e
reflexdes sobre a pesquisa (auto)biografica imersa em questdes epistemologicas do
campo em tese. Com isto, amplia o horizonte compreensivo sobre a existencialidade do
sujeito, ser de mdltiplas lateralidades: fisico, sensivel, de emocdes, acles, afetividades,
atencdo consciente, cognicdo e imaginacdo. E apresenta, por fim, o Método
(auto)biografico como sintese de um conceito de Formacao.

Abstract

In this paper, proposes a reflection about the research (auto)biographical fundamentals
and its possible contributions to human formation. As a starting point, is claimed the
revision of the dominant paradigm in the name for another understanding about the
subject of education. The discussion is directed to the recognition of the complexity,
before denied, as an intrinsic element to human life. Then, the (auto)biographical
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investigation cannot dispense the notion of subject immersed in the complexity that
accompanies the temporality and historicity of the human race. In methodological terms, it
is a theoretical essay that seeks to reinvigorate the perennial conceptual discussions from
the field of educational foundations, offering movements and reflections on the
(auto)biographical research immersed in epistemological questions of the field in thesis.
With this, it extends the understanding horizon of the existentiality of the subject, a
multiple lateralities creature: physical, sensitive, emotions, actions, affectivities, conscious
attention, cognition and imagination. And it presents, finally, the (auto)biographical Method
as synthesis of a concept of Formation.

Resumen

En esto articulo, se propone la reflexion sobre los fundamentos de la investigacion
(auto)biografica y sus posibles contribuciones a la formacién humana. Como punto de
partida, se reivindica la revisiobn del paradigma dominante en nombre de otra
comprension de sujeto de la educacion. La discusion se encamina al reconocimiento de
la complexidad, anteriormente negada, como elemento intrinseco a la vida humana.
Luego, la investigacion (auto)biogréfica no puede prescindir de la nocién de sujeto
inmerso en la complexidad que acompafia la temporalidad e historicidad del género
humano. En términos metodolégicos, se trata de un ensayo tedrico que busca robustecer
las perennes discusiones conceptuales desde el campo de los fundamentos de la
educacion, ofreciendo movimientos y reflexiones sobre la investigacién (auto)biogréafica
inmersa en cuestiones epistemolédgicas del campo en tesis. Con esto, amplia el horizonte
comprensivo sobre la existencialidad del sujeto, ser de mudltiples lateralidades: fisico,
sensible, de emociones, acciones, afectividades, atencidon consciente, cognicién e
imaginacion. Y presenta, por fin, el Método (auto)biografico como sintesis de un concepto
de Formacion.

Palavras-chave: Método (auto)biogréfico, Formagdo humana, Complexidade.
Keywords: (Auto)biographical method, Human formation. Complexity.
Palabras clave: Método (auto)biografico, Formacién humana, Complexidad.

Introducao

Nas ultimas décadas, uma ampla gama de pensadores/as esforgca-se a
interpretar a realidade e suas facetas sob os auspicios da contemporaneidade
(DARDOT; LAVAL, 2016; GOERGEN, 2001; HERMANN, 2014; MASSCHELEIN;
SIMONS, 2013). Trata-se de leituras, entre outras, filoséficas e socioldgicas, que
atribuem sentidos ao nosso tempo, estratagema que se nos liga a problemas
comuns ao espirito humano desde as civilizagdes mais antigas: 0 anseio pela
compreensao da condicdo humana. Significa que a busca empreendida neste
artigo ndo pode ser dita vigente sendo do ponto de vista da releitura e da
complexificacdo do real, variaveis inconstantes que acompanham a temporalidade
e a historicidade do género humano. E, neste caso, uma investigacao especifica
no campo dos fundamentos da educacdo, no sentido lato, e da pesquisa
(auto)biogréfica, no sentido stricto.

Diante disto, convém-nos explicar as razfes pelas quais o titulo deste
texto resguardou as palavras complexidade e (auto)biografia de modo a buscar
uma reflexdo sobre o conceito de Formacéo. Em primeiro lugar, premeditamos o
reconhecimento da dupla senda que comporta aquilo que nomeamos complexo:
se apresentado como adjetivo oposto ao que € simples, complexo sera aquilo que
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nao se explica facilmente, e ao objeto em analise se |Ihe afigurara uma conotacdo
dispendiosa, da qual resultard uma explicacdo fragmentada; se tratado como
substantivo, complexo tera consigo a particularidade que impedira a simplificagéo
e a fragmentacdo, dada a imanéncia da sua irredutibilidade. Assim, a triade de
palavras que nos leva ao trindmio formagédo, complexidade e (auto)biografia
compde uma estrutura insubordinavel, um fractal onde coexistem as multiplas
facetas da educabilidade humana, seja de ordem biofisiolégica, sociocultural ou
espaco temporal.

Em segundo lugar, apresentaremos a complexidade nao mais como algo
a ser superado pelos paradigmas cientificos, mas como elemento a ser
reconhecido. Assim, o Método (auto)biografico figura como sintese acerca das
possibilidades de desconstrucdo das hierarquias que reduziram a complexidade
da formacdo humana e elegeram, historicamente, os processos de racionalizacao
técnica e instrumental como primordiais a educabilidade do individuo.

Se assumida a imanéncia da complexidade a todas as formas de vida, em
geral, e, especificamente, a vida humana, ndo se pode negligenciar a preméncia
da (auto)biografia na constituicdo do sujeito — para além dos aspectos técnico-
instrumentais do que se convencionou chamar formacdo. Diante desta
perspectiva, assumidamente critica ao reducionismo e a fragmentacdo do
fenbmeno educativo, 0 Método (auto)biogréafico apresentar-se-a como referéncia
capaz de reintegrar a complexidade que € prépria a formacao do sujeito.

Feita esta digressao introdutoria, resta-nos apresentar a estrutura que o/a
leitor/a encontrard a seguir. Com o proposito de que alcancemos 0S n0SS0S
objetivos, iniciaremos a abordagem com a retomada historica acerca do
desenvolvimento de paradigmas que influenciam os rumos da formacao, hoje,
porque hegeménicos. Junto a discussao sobre os paradigmas, perpassam
guestbes de ordem ética e politica em educacdo, uma vez que O0S
desdobramentos epistémico-cientificos recaem sobre modelos e concepcbes de
formacdo humana pela via da escolarizacdo. Neste sentido, entender o processo
de formacdo restrito a singularidade da escolarizacéo €, em si, um efeito colateral
dos paradigmas educacionais vigentes. A partir disso, apresentaremos algumas
consideracOes acerca da complexidade, tendo como base o pensamento de
Edgar Morin (1921-), e esforgar-nos-emos na sistematizacdo e na caracterizagao
dos elementos que se mostram sintese de um conceito de Formagado expresso
pelo Método (auto)biografico.

O paradigma abiografico

Houve um tempo em que vagavamos no mundo sacralizado das verdades
reveladas e doutrinas religiosas intransponiveis quando surgiram inquietos,
insatisfeitos, revolucionarios e curiosos movimentos pontuais na Europa Ocidental
do Século XVI; tais agitacdes irromperam a entdo fragilizada capsula de um
tempus continuus diuturnus em varios campos. Sem precedentes comparaveis,
data desse periodo o inicio das principais transformac¢des na organizacao social
do Ocidente, influentes até aos nossos dias. Para citar algumas: as grandes
navegacoes e as colonizacdes predatérias; a superacdo do feudalismo e o
capitalismo como novo modo de producédo; a formacdo do Estado Moderno; a
ruptura da unidade cristd com a reforma protestante.

A Historia nos conta que dai em diante a religido — principalmente, de
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tradicdo judaico-cristd —, entrou em declinio e perdeu significativamente parte de
sua influéncia institucional (politica, ética e cultural). Acompanhados da lentidéo
processual do tempo histérico, iniciamos jornada nova no rumo da secularizagéo.
Disto resultou a passagem do teocentrismo medieval para o antropocentrismo
moderno.

A necessidade desta breve retomada historica é fundamental para
explicarmos o que chamamos, aqui, de paradigma abiogréfico, termo que nos
remete a expressdo cunhada recentemente por Neves (2019) em pesquisa de
doutoramento. A0 mesmo passo, Nao se trata de mensurarmos os antecedentes
histéricos ou analisarmos em profundidade o historicismo da Cultura Ocidental,
mas de refletirmos sobre a énfase ao que se estabeleceu — em termos
epistemologicos, éticos e politicos — com a Revolucdo Cientifica emergente
daquela efervescéncia cultural europeia: incialmente, com a crise do aristotelismo,
no Século XVI; sucedida pelo surgimento de novos métodos de investigacdo da
realidade, no Século XVII; e fazendo-se luz — no sentido mesmo do lluminismo —,
no Século XVIII. No campo cientifico, dadas as ocorréncias desses trés séculos,
consolidou-se, especialmente aliado ao antropocentrismo, a ruptura das relacdes
entre o sujeito cognoscente e o objeto cognoscivel.

Neste percurso, fez-se notavel, igualmente, a representacéo estabelecida
pelo pensamento moderno a augurar ao sujeito cognoscente um caminho viavel e
seguro a producéo de conhecimento com base na interpretacdo racional-objetiva
da realidade. Disto adveio o legado que, em termos de racionalidade pratica, foi-
nos apresentado como possibilidade operacional da razdo para a superacao do
teocentrismo e o0 estabelecimento do antropocentrismo, mencionados
anteriormente.

Paradoxalmente, o antropocentrismo — que hodiernamente se mantém
como modelo epistemoldgico hegemdnico e ainda ocupa lugar de destaque como
paradigma das investigacdes operadas pelas Ciéncias — teve origem marginal nos
esbocos da Revolucdo Cientifica. Nos primeiros estagios de seu
desenvolvimento, destacou-se a necessidade de “operar uma disjungdo, uma
ruptura radical entre o conhecimento, que se refere a julgamentos de fato, e a
ética ou moral, que se refere a julgamentos de valor” (MORIN, 2001, p. 34).
Exemplos de proposi¢Bes para a ruptura entre os julgamentos de fato, isto €, o
conhecimento em si, e julgamentos de valor, isto é, suas implicagbes éticas e
politicas, sdo encontradas, entre outros, de Kepler (1571-1630) a Descartes
(1596-1650), de Galileu (1564-1642) a Newton (1643-1727).

No contexto historico onde estiveram inseridos o0s precursores do
pensamento e Ciéncia Moderna, a distin¢cdo entre julgamento de fato e julgamento
de valor foi necessaria em fungdo do sentido proprio daquele movimento
intelectual. Sobretudo, buscava-se superar as brumas e abandonar o
obscurantismo magico pulverizado nas comunidades humanas em funcdo dos
qguase mil anos mergulhados na Idade Média, época em que o debate intelectual
mantinha “intocados tanto a ignoréncia e a degradagao moral do clero, quanto a
miséria do povo em geral” (GOERGEN, 2014, p. 488). Hoje, via diferentes
matrizes epistemoldgicas — e cada qual a seu modo —, uma diversidade de
pensadores/as expde argumentos a favor da superacdo da dicotomia entre
saberes e valores e da aproximacdo entre expressdes epistémicas, éticas,
estéticas e politicas, como nos casos das obras: “Caosmose” (GUATTARI, 2006);
“Pensamento pds-metafisico” (HABERMAS, 2002); “Ciéncia com consciéncia”
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(MORIN, 2005); “A filosofia e o espelho da natureza” (RORTY, 1994); “Um
discurso sobre as ciéncias” (SANTOS, 2006); entre outras.

Portanto, o paradigma abiografico (NEVES, 2019) apresenta-se como um
neologismo que representa uma contradicdo peculiar a si mesmo, dado que a
simples existéncia de algo inserido no tempo e no espago pressupde bio-grafia.
Por esta razao, interessa-nos o debate acerca do sentido paradigmatico do qual
somos depositarios, no campo da educacgéo, por conta do projeto iluminista que
robusteceu os ideais ja estabelecidos com a Revolugéo Cientifica e o advento da
Ciéncia Moderna. E justamente na 6rbita da problematica acerca da ruptura entre
a epistemologia, a ética e a politica que assentamos a discussao sobre o
paradigma abiografico, dado que a producdo do conhecimento genuinamente
moderno pressup0ds velar, negar e ocultar, a biografia do sujeito cognoscente. Tao
logo essa perspectiva foi instaurada, negou-se a ampla gama das especificidades
humanas que perpassam tanto as formas de producdo do conhecimento
(epistemologia) quanto o seu sentido produtor (ética e politica). Assim, a
caracteristica metddica, utilitaria e procedimental da Ciéncia Moderna constituiu
uma espécie de “fundo clandestino de conflitos, cujos efeitos”, inicialmente
imprevistos pela perspectiva classica, ndo podemos subestimar (FLICKINGER,
2014, p. 150).

Os sentidos do fazer cientifico

Considerar o fato de que ha um fundo clandestino que ultrapassa o0s
sentidos objetivos do fazer cientifico representa, de antemdo, uma explicita
necessidade de revisdo paradigmatica para além da simplificada contraposi¢cao ao
legado moderno. Ao invés disso, faz-se mister a aproximagdo ao problema com
vistas a complementaridade de aspectos negligenciados pela Ciéncia Moderna.
De outro modo, a reivindicagdo pela substituicdo paradigmatica recaira na
armadilha a qual critica. O paradigma que se estabeleceu, inicialmente, no campo
das Ciéncias da Natureza sob a influéncia das projecdes tipicas da modernidade,
“transpds para o conhecimento do mundo fisico a universalidade de uma
legislagdo matematica” (DUARTE, 1994, p. 12). Logo, o desejo primevo de
representantes do racionalismo e do empirismo (René Descartes e Francis
Bacon, respectivamente), tradicionais modelos epistemoldgicos repensados na
modernidade, fez com que a légica matematica se estendesse para além das
reivindicacbes metddicas ao dominio e a interpretacdo verossimil da natureza, e
passasse a influenciar o convivio humano.

Dessa forma, ndo apenas a autocompreensdo do homem na sua
relacdo com a natureza se modificou radicalmente, como também
a teoria — antes mera contemplacdo desinteressada do mundo —
passa a ser mediadora de uma intervencdo nos processos
naturais com objetivos praticos-imediatos a serem alcangados.
Surge, entdo, um novo tipo de saber, batizado posteriormente de
‘tecnologia’, que se diferenciou tanto da antiga poiésis — saber
utilizado na fabricacdo de artefatos — pela mediagcdo de
conhecimentos eminentemente tedricos, quanto da antiga theoria,
por ndo poder mais ser considerado um saber desinteressado,
alheio a persecucdao de fins imediatos (DUARTE, 1994, p. 12).
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Tao amplo se fez o espectro do método e o desejo de universalizacao dos
parametros cientificos que, séculos depois, a comunidade de pesquisadores/as
do campo das Ciéncias Humanas e Sociais viu-se imersa nos parametros
cientificistas das Ciéncias Naturais, confundindo as nuances que aproximam ou
distinguem cada uma dessas areas em nome do desejo de garantir legitimidade
ao conhecimento produzido. N&o por acaso, 0s recentes movimentos e reflexdes
sobre a pesquisa em educacdo fazem evidentes suas distincbes e
particularidades epistemoldégicas, o0 que nos leva, nessas condigbes, a
reorganizacao das nocdes e a ressignificacdo dos propdositos investigativos desse
campo particularmente distinto (PAVIANI, 2013).

Outro aspecto digno de mencgéao acerca do cientificismo moderno, quando
consideramos os sentidos do fazer cientifico, remete-nos a seus principios e
promessas amparadas pelo desejo de autonomia e liberdade humanas, bandeira
soerguida pelo lluminismo. Entretanto, com a padronizacdo dos métodos de
investigacdo para o conhecimento da realidade, consolidou-se a hegemonia de
um paradigma anti-biografico. Essa abiograficidade tornou-se uma das principais
caracteristicas impostas como modelo ao/de sujeito do conhecimento,
expressada, antes de qualquer coisa, pelo compromisso cognoscente com a
isencdo do juizo historico, ético e politico, intrinsecos a génese do ser social, no
ato mesmo da elaboracéo dos sentidos da realidade convertidos em producgéo de
conhecimento. Além de outras formas, a modernidade assentou suas bases
técnicas e cientificas, tedricas e investigativas, por consequéncia, na negacéo da
tradicdo — que incluia a narrativa e o didlogo como formas de producédo e de
significagdo do conhecimento.

O desdobramento abiografico

O paradigma abiografico (NEVES, 2019) resultou dessa incessante busca
por evidéncias inquestionaveis, neutras e seguras; sua nocdo de producao de
conhecimento teve como base o movimento técnico-cientifico de racionalizacéo
do mundo. Em outras palavras, o paradigma cientificista moderno apagou o
sentido biografico das descri¢cbes, interpretacdes e producdes de conhecimento
em nome da garantia do exercicio unilateral da razdo humana. Logo, a dimenséo
historica a qual o/a espectador/a do nosso tempo assiste se mostra pelo
diagnéstico do “rebento indisciplinado da Razdo” (CALLONI, 2005, p. 50):
incomparavel capacidade humana para o desenvolvimento tecnoldgico e
cientifico; inexplicavel incapacidade humana para a justica social (politica,
econOmica e cultural).

Do ponto de vista pedagdgico, professores e professoras, educadores e
educadoras, encontram-se em uma espeécie de labirinto na busca de sentidos
para o entrelacamento do conhecimento cientifico com a bio-grafia do aluno e da
aluna. O paradigma abiografico resultou na crise da educacdo contemporénea,
uma crise de sentidos: “a crise, em nosso sistema de ensino, pode ser percebida
na frustracdo dos alunos, na fraqueza dos estudantes, na ansiedade dos pais, na
impoténcia dos mestres. A escola desperta pouco interesse pela ciéncia”
(JAPIASSU, 1976, p. 52).

Neste sentido, o desafio que se nos coloca este ensaio encontra-se no
esforco hermenéutico da compreensédo que nos auxilie a atualizar as nocdes de
educabilidade humana, de modo a identificarmos como construtivo o
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reconhecimento da complexidade que permeia a relacdo entre (auto)biografia e
processos formativos. De outro modo, ndo apenas a crise da educacao
permanecera intocada, mas fortalecer-se-a a incongruéncia entre o sentido da
formacdo humana e aquilo que se faz nos processos de escolarizacdo baseados
no paradigma abiografico (NEVES, 2019).

O exercicio reflexivo em nome da compreensdo das questbes
contemporaneas atinentes a educacao €, por si s6, complexo. Entretanto, dizé-lo
complexo ndo € o bastante: & necessario reconhecermos a complexidade.

A complexidade é um desafio ao conhecimento, ndo uma solucéo.
Quando dizemos ‘isso €é complexo’, confessamos nossa
incapacidade de dar uma descricdo ou uma explicacdo simples,
clara e precisa. Sentimos que aspectos diversos, ou seja,
contraditérios, estéo ligados, mas sem que possamos percebé-los.
Para nés, tudo é incerteza e confusdo, e como € cada vez mais
frequente repetirmos ‘isso é complexo’, somos cada vez menos
capazes de descrever e explicar, mas sem ter consciéncia dessa
incapacidade. Em resumo, 0 ‘isso é complexo’ expressa nosso
embaraco, nossa incapacidade de definir de modo simples, de
denominar com clareza, de ordenar nossas ideias. O
conhecimento complexo € uma tentativa de responder a esse
desafio (MORIN, 2010, p. 189).

Neste sentido, ndo nos causa estranhamento quaisquer que sejam as
dificuldades encontradas nas tentativas de delineamento das a¢des, na sugestao
de solucdes, ou na interpretacado dos desafios educativos frente a amplitude das
questdes com as quais se deparam a escola, o educador e a educadora, alunos e
alunas, equipe gestora, e todo o sustentdculo social (econémico, politico e
cultural) envolvido com a formacdo humana. Além disso, a diversidade de
investigacbes nas diferentes areas da educacao reforca o sentimento de
complexidade representado pelo fendmeno - intrinsecamente humano - da
educabilidade, sem esgotar as possibilidades de compreendé-lo.

Para citarmos alguns casos, as discussdes transitam das “abordagens
nos processos de ensino e de aprendizagem” (MIZUKAMI, 1986) a necessaria
“democratiza¢éo da escola publica” (LIBANEO, 2014), versam sobre as “teorias
do curriculo” (SILVA, 1999), a “avaliagao da aprendizagem” (LUCKESI, 2011) e
perpassam o debate sobre “politica educacional” (SAVIANI, 2016). Por isso, junto
ao contexto de reconhecimento da imanente complexidade que constitui o
problema da educacao, essa elucubracdo serve-nos de base para inserirmos o
pressuposto epistémico necessario ao resgate do fundamento bio-grafico
indispensavel ao processo de formagdo humana, tal como vimos defendendo.
Assim, as discussfes referentes aos processos de educabilidade, deve
subscrever-se o reconhecimento de que sdo atravessados por fendmenos socio-
histdrico-culturais. Desse modo, referimo-nos uma vez mais ao desafio que se
nos € imposto pelo duplo significado que a palavra complexidade resguarda: por
um lado, o vocabulo pode ser a chave para a compreensao; por outro, representa
um desafio a compreensao.
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A complexidade como paradigma emergente

No contexto da producdo das subjetividades ocidentais, historicamente, o
dualismo originario dos binarismos simplificadores (paradigma dominante)
contribuiu significativamente com a determinacdo e a construcdo dos sentidos,
percepcdes e sentimentos elaborados em resposta a realidade, sempre
provocativa ao espirito humano. Nesse interim, facilitar-nos-ia a explicacéo, por
contraposicdo logica, o anuncio e a especulacdo sobre a emergéncia de um
paradigma que recusasse a universalizacdo do sujeito cognoscente e recordasse
a dimensao bio-grafica imanente aos processos instituintes e constituintes da
nossa humanidade. E assim, sem mais explicacdes, se concordamos que ha
validade no pressuposto da racionalizagdo binaria como forma de empregar
sentido ao vivido, um paradigma emergente que se ofereca na contraméo daquele
abiografico ndo poderia ser outro sendo o biografico.

Ocorre que se nos utilizarmos desse artificio da explicacéo pela vereda da
dualidade que sorrateiramente se opde ao seu par dicotdmico, recairemos,
evidentemente, na contradicdo que se expressa, metaforicamente, como um beco
sem saida onde permaneceria intacto, ainda que encurralado, o estatuto mesmo
do paradigma abiografico. E imperativo, portanto, que ao reivindicarmos o
reconhecimento de um paradigma emergente (o paradigma da complexidade) ndo
o0 coloquemos em oposicdo objetiva — via idealismo ou positivismo — aos
principios antes criticados. Significa dizer que a esperanca resoluta na sequencial
e sucessiva superacdo de paradigmas por seus opostos ndo aproximara solucdes
reais aos problemas humanamente perenes da educabilidade e da formac&o. E
necessario, antes, que estabelecamos as aproximacdes, o reconhecimento e a
religacdo dos sitios hermenéuticos que, historicamente, foram isolados em nome
da hiperespecializagdo do conhecimento (paradigma abiografico).

Neste cenario anunciado, o paradigma da complexidade, tendo o
pensador francés Edgar Morin como um de seus representantes, surgiu com o
objetivo, entre outros, de revisitar o progresso das Ciéncias nos ultimos séculos. A
tese que acompanha o pensamento do autor ajuda-nos a compreender as razdes
pelas quais o paradigma abiografico (dominante) reduz as possibilidades da
formacdo humana e fragmenta o sentido de humanidade nos processos de
escolarizacédo. Tracamos este paralelo porque dai decorre uma das preocupacdes
centrais de Morin (2012): compreender a humanidade da humanidade.

Nas disjuncbes operadas pelo pensamento moderno, 0 sujeito
cognoscente revestiu-se com o manto da sapiéncia em nome da necessidade e
do desejo humano de conhecer o mundo para nele operar transformacdes. Em
nenhum outro contexto a nomenclatura taxondmica do Homo sapiens, o homem
sabio, faria tanto sentido, uma vez que os principios da nova ciéncia, a Ciéncia
Moderna, formularam-se e vigoraram com base nessa maxima. E assim, o que a
principio constituiu-se por conta de um problema de conhecimento, transformou-
se em problema humano: “O problema humano, hoje, ndo €& somente de
conhecimento, mas de destino. Efetivamente, na era da disseminagcédo nuclear e
da degradacado da biosfera, tornamo-nos, por conta propria, um problema de vida
e/ou morte” (MORIN, 2012, p. 19).

A modernidade fragmentou 0 humano: consagrou-o como sujeito
epistémico e negou-0 enquanto sujeito empirico (SANTOS, 2006). De um lado, a
razdo, a logica, a medida e o célculo acompanharam o sujeito epistémico; de
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outro, lancado na diaspora do conhecimento, o sujeito empirico e seus delirios,
emocOes desmedidas e sonhos. Com isto, a concepgao de sujeito passou da
esfera bio-gréfica, definida de acordo com a individualidade de cada um, a
resolucdo epistemoldgica definidora de um sujeito universal. Estabelecido o
modelo de formacédo, ou ainda, um padrdo de sujeito, restou aos processos de
escolarizacdo determinar as condicdes e os métodos, igualmente universais,
como forma teleolégica de “ensinar tudo a todos” (COMENIUS, 2001).

A distincdo estabelecida entre o sujeito empirico e o0 sujeito epistémico
nada mais € do que a negacao das contradi¢cdes e dos antagonismos proprios ao
que define a humanidade humana. Os processos de escolarizacdo que tomam
como base os principios da Ciéncia Moderna acabam por silenciar o sujeito, uma
vez que reproduzem a fragmentacédo da vida pela apresentacdo de um percurso
existencial antecipado pelos aparelhos educativos do Estado (publicos) e
empresariais (privados). Em tempos de educacdo concebida como formacao
técnica — e imediata — para suprir as demandas do mercado de trabalho no
capitalismo avancado, o desafio de reconhecermos a complexidade como resgate
da (auto)biografia em nome da ressignificacdo do conceito de Formagé&o consiste
na desconstrucédo do paradigma abiografico de modo a reconstrui-lo. Nao se trata,
portanto, de mera substituicdo terminoldgica, mas da complementaridade a que o
paradigma abiografico pode ser submetido (NEVES, 2019). No processo de
revisdo paradigmatica € necessario (re)tecer em conjunto aquilo que outrora fora
excluido para repensarmos 0 humano e reorganizarmos a escola de modo a
ressignificar o conhecimento e o conceito de Formacéao.

Tomemos como exemplo de constatacdo acerca da imanéncia da
complexidade a analise propria a definicdo de ser humano, tal como Morin (2011,
p. 59) nos oferece:

Tomemos o homem como exemplo. O homem é um ser [...]
biolégico. E ao mesmo tempo um ser [...] cultural, metabiolégico e
gue vive num universo de linguagem, de ideias e de consciéncia.
Ora, estas duas realidades, a realidade biolégica e a realidade
cultural, o paradigma de simplificacdo nos obriga a disjunta-las ou
a reduzir o mais complexo ao menos complexo. Vamos, pois,
estudar o homem biolégico no departamento de biologia, como um
ser anatdmico, fisiologico, etc. e vamos estudar o homem cultural
nos departamentos das ciéncias humanas e sociais. Vamos
estudar o cérebro como érgéo biolégico e vamos estudar a mente
[...] como funcéo ou realidade psicolégica. Esquecemos que um
nao existe sem a outra, ainda mais que um é a outra a0 mesmo
tempo.

O paradigma da complexidade nos remete uma vez mais ao
reconhecimento do complexus, daquilo que, desde a origem latina da palavra,
significa “o que é tecido em conjunto” (MORIN, 2010, p. 190). E necessario
reaprendermos que distinguir ndo é o mesmo que separar. Podemos distinguir o
conhecimento objetivo do conhecimento subjetivo; podemos distinguir o Homo
sapiens do Homo demens; mas ndo podemos separa-los porque somam parte de
uma mesma expressdo epistémica, de um mesmo ser ético-politico,
respectivamente. Neste sentido, o Método (auto)biografico, tanto como concepcao
de educagédo quanto de ser humano, auxilia-nos na tarefa de ressignificar o
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sentido da formacédo pelo viés do sujeito integral, amparado pela complexidade
que o constitui — ainda que se reconheca que 0 sujeito integral € sempre
processo, porque histérico; e ndo um produto, porque o movimento historico-
biografico ndo permite o “acabamento” sen&o pela finitude existencial (FREIRE,
2014).

Portanto, para além do desejo cientificista da consagracéo
epistemoldgica, o Método (auto)biografico oferece-nos fundamentos e bases para
a transmutacdo ética e politica dos conceitos que envolvem o ensinar e o
aprender. E por isto que o apresentamos, a seguir, como sintese, ou seja, como
expressdo de um paradigma necessariamente biografico — ndo poderia ser
diferente — que anuncia a existencialidade humana como elemento estruturante
do processo de formacao, reivindicando outros espacos e expressdes para o
saber existencial na educacao (DELORY-MOMBERGER, 2016).

O Método (auto)biografico como sintese

Falamos em Método (auto)biografico para referirmos a ampla tradicdo de
pesquisa qualitativa em Humanidades, com primérdios na América do Norte,
décadas de 1920 e 1930, embora com outras nomenclaturas, passando pela
Europa (PINEAU, 1983; BERTAUX, 2010; FERRAROTTI, 2014; NOVOA;
FINGER, 2010) e recentemente chegada na América Latina. No Brasil,
especialmente, desde 2004, com frequéncia bianual, realiza-se o Congresso
Internacional sobre Pesquisa (Auto)biografica — CIPA. Em 2018, foi realizada a
oitava edicdo do CIPA que, entre outras producdes, soma um total de “45 livros”
lancados e publicados no evento (NEVES, 2019, p. 17). Esse breve historico
informativo serve para mostrarmos que ndo se trata de algo insipiente, mas de
uma perspectiva paradigmatica consolidada em que se destacam inUmeras obras
individuais e coletivas sobre as multiplas abordagens que tomam como ponto de
partida a dimensdo (auto)biogréfica (Cf. ABRAHAO, 2004; ABRAHAO;
PASSEGGI, 2012; ABRAHAO; FRISON; BARREIRO, 2016; ABRAHAO, 2018;
ABRAHAO; FRISON; MAFFIOLETTI; BASSO, 2018; PASSEGGI, 2008;
PASSEGGI; ABRAHAOQ, 2012).

Nestes termos, ndo se pode reduzir a perspectiva (auto)biografica ao
método ou a metodologia para coleta e analise de dados, uma vez que se trata de
uma concepg¢do mais alargada, isto €, que esta para além das possibilidades da
instrumentalizacdo, razdo de ser do nosso argumento que reivindica as
contribuicbes do Método (auto)biografico — assim chamado porque a dimenséo
“‘metddica” marcou seu ponto de partida enquanto paradigma emergente, hoje —
como sintese da revisdo do conceito da Formacdo pela via da ressignificacao,
inclusive, do sentido mesmo da racionalidade.

[...] o método (auto)biografico ressignifica o sentido da
racionalidade pela via da concepcdo de sujeito e subjetividade.
Entretanto, o apego exagerado ao que representa o ‘método’, que
precede a instituicdo  ‘(auto)biografica’, expde-nos a
vulnerabilidade conceitual que pela via da linguagem tencionamos
reconstituir, tal como ocorre quando o emprego de expressdes
metodoldgicas ndo correspondem aos principios epistemolégicos,
éticos, estéticos e politicos que perpassam a compreensao de
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sujeito, subjetividade e racionalidade proprias ao método
(auto)biografico. Em outros termos, trata-se das ocasiées em que
o prefixo ‘método’ se sobrepBe ao ‘(auto)biografico’ pelo simples
uso das narrativas como instrumentos de pesquisa (NEVES, 2019,
p. 75-76).

Com base nesses argumentos, reafirmaremos o pressuposto de que as
nocoes de educacao ndo podem ser determinadas, unicamente, pelo cientificismo
técnico da racionalidade instrumental que permeia, majoritariamente, as relacdes
de ensino e aprendizagem nos processos de escolarizacdo. Lembremos: a
questado reivindicada € a redefinicdo conceitual tanto do sujeito da educacao
guanto das suas experiéncias e vivéncias formativas em nome da valorizacao de
dimensdes existenciais negligenciadas pelos parametros influenciados pela
racionalidade moderna. Nao se trata, portanto, da nocao de sujeito da educacao
gue se submete e € dependente, unicamente, de técnicas pelas quais sera capaz
de aprender na vivéncia da escolarizagdo, mas de um ser que se reconhece na
complexidade da condi¢cdo humana.

Nesta esteira, 0 Método (auto)biografico nos mostra o reconhecimento da
multiplicidade de dimensfes que constituem o humano. Compreender a nossa
existéncia em diferentes niveis é admitirmos que somos sujeitos fisicos,
sensiveis, de emocdes, de acbes, de afetividades, de atencdo consciente, de
cognicdo e de imaginacdo (JOSSO, 2008; 2010; 2016). Estas dimensoes,
tomadas na medida de seus dialogos, representam correspondéncias e
complementaridades. Falar que somos sujeitos fisicos é compreender nossa
condicdo de organismos vivos, da espécie humana, enquanto seres de matéria
organica, biologica, quimica e fisica, participes de uma populacao, inseridos em
uma comunidade, pertencentes a um ecossistema e constituintes da biosfera
terrestre. Essa existéncia enquanto seres fisicos é que permite nossa insercdo no
mundo. A partir dai, somos, também, seres de atencdo consciente, compreendida
como nossa capacidade humana de percepcao e de relagcéo. Por sermos seres de
atencdo consciente € que tomamos consciéncia de nossa existéncia e
percebemos a si e ao outro.

Na percepc¢ao de si, do outro, do ambiente humano e natural admitimos
gue somos, também, seres do sensivel. Os nossos cinco sentidos — tato, audicéo,
olfato, paladar e visdo — inscrevem-nos como seres que respondem ao mundo,
que com ele interagem e por conta disso exprimem sensacdes. Nesse dialogo
com o mundo, acolhemos ser, também, um sujeito de emoc¢des: que expressa ira,
raiva, tristeza, prazer, alegria... e que, neste jogo interativo com o ambiente e com
0 outro, reconhece ainda outra dimensdo da existencialidade: o Ser da
afetividade. Somos seres de afetividade na medida em que estabelecemos lacos
e criamos vinculos. Nossa afetividade “pode tomar diversas formas: o Ser dos
envolvimentos, o Ser que deseja, 0 Ser dos ideais, 0 Ser dos compromissos, 0
Ser dos sentimentos, o Ser da vontade e de perseveranga” (JOSSO, 2016, p. 75).

As formas de conexdo com o mundo e de percepcdo dessas dimensdes
citadas se dao porque somos, igualmente, seres de cognicdo, seres de
pensamento. Aqui, a cognicdo é tomada como condicdo necessaria a
compreensao do sujeito que busca compreender a si no seio de sua vida. As
capacidades interpretativas e reflexivas sdo possiveis porque somos seres
portadores de capacidades cognitivas. Uma cognicédo que porta a capacidade de
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inventividade humana, da fabula, da criacdo, da poesia, no reconhecimento de
outra dimensdo do sujeito: a imaginacdo. Somos seres de imaginacdo, que se
manifesta em nossos sonhos e projetos de vida. Para isto, é necessario que
apontemos a ultima das dimensd@es trabalhadas por Josso (2008; 2010; 2016) em
algumas de suas obras: o0 Ser da acdo. S6 realizamos as nossas inventividades e
planos porque somos seres que agem no mundo. O Ser de agdo inscreve-nos
como seres portadores de todas as outras dimensfes aqui mencionadas, pois
mobiliza, desloca, movimenta, transforma e concretiza todas as outras dimensoées
do ser no mundo.

No reconhecimento das mdultiplas dimensées que nos constituem
enquanto sujeitos fisicos, sensiveis, de emocgdes, de acdes, de afetividades, de
atencdo consciente, de cognicdo e de imaginacdo, como citamos anteriormente
(JOSSO, 2008; 2010; 2016), vamos ao encontro de uma compreensado que
complexifica 0 humano e nos oferece uma visao totalizadora da nossa condigao.
O Método (auto)biografico propbe, assim, possibilidades de conceber uma
compreensao de sujeito que articula as dimensbes que foram delimitadas e
historicamente fragmentadas pelo paradigma que se fez abiografico, o que implica
outro conceito de Formacao

O local, o lugar, o meio para a producdo reflexiva que nos permite o
reconhecimento de que estamos constantemente nos tornando aquilo que somos
e projetivamente podemos ser, enquanto seres permanentemente inconclusos, é
a narrativa. O exercicio narrativo, em sua dimensao produtora de sentidos sobre
os movimentos de formac&do do humano ao longo da vida constitui a fecundidade
tedrico-epistemologica dos estudos do Método (auto)biografico, especialmente
agueles produzidos a partir dos anos 1980, quando a atencdo dos processos de
formacdo voltam-se, especialmente, a dimensdo autoformativa do sujeito que
narra a sua vida, preocupando-se menos com a verificagdo empirico-analitica do
conteddo bruto narrado. Significa considerar o que Delory-Momberger (2008, p.
17) nomeou de biografizacdo: “acédo permanente de figuracdo de si que se
atualiza na acao do sujeito ao narrar sua histéria [...] em que se anuncia como
sujeito e se anuncia como autor de sua histéria”. Ou ainda, a biografizagéo:
“‘maneira pela qual cada um de nds nos apropriamos do que vivemos, sentimos,
conhecemos”, produzindo, assim, experiéncia (DELORY-MOMBERGER, 2016, p.
40). Compreender os processos de formacao empreendidos pelo sujeito que, em
exercicio narrativo, reflete sobre a sua vida é o ponto de partida para pensarmos
as contribuicées da abordagem (auto)biografica a formacéo humana.

A producdo narrativa de si, via exercicio narrativo, permite aos sujeitos
refletirem sobre as inscricbes temporais da sua existéncia. A narrativa produzida
€, a0 mesmo tempo, via de acesso a singularidade de uma vida e a expresséao de
tempos sociais e historicos. O sujeito produzido na narrativa €, ao mesmo tempo,
singular e plural. A sociedade é singularizada nos modos como o0 sujeito a
apreende, sintetiza e atribui sentido. As histdrias que 0s sujeitos produzem, ao
tomarem suas vidas nas maos e conta-las, construindo enredo, conexdes, tramas
e personagens, realizando “a sintese do heterogéneo” (RICOEUR, 1994) sdo, ao
mesmo tempo, histérias individuais e historias sociais, que nos falam e nos
contam sobre tempos, espacos e culturas. Diante do reconhecimento da
pluralidade que nos constitui enquanto sujeitos singulares que somos, estamos,
permanentemente, construindo aquilo que somos pelos projetos que fazemos,
porque somos seres em deuvir.
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A narrativa, enquanto lugar de producdo do autoconhecimento, acontece
no dialogo e no encontro com o outro. Deste modo, a producao de saberes sobre
a existéncia ndo acontece por um sujeito isolado em si mesmo. A construcao de
sentidos a vida narrada acontece no reconhecimento de que somos marcados por
tantos outros, os quais se situam nas relacbes que estabelecemos e que nos
acompanham no viver da vida. Esses tantos outros que constituem aquilo que
somos e estamos sendo, sdo lembrados e evocados nas memdrias de um
passado rememorado. Os outros sdo, também, expressos enquanto
acompanhamentos, no instante em que produzimos a nossa narrativa de vida em
dialogo com um outro: aquele que escuta e acolhe a histéria de uma vida, que nos
fala e revela, também, a sua existéncia.

O processo de producdo de conhecimentos sobre si € um processo
marcado pela presenca do outro. Conhecer o outro — heteroconhecimento — é
uma forma de conhecermos a nés mesmos — autoconhecimento. Produzimos
nossas autobiografias dizendo da nossa vida ao outro e, a0 mesmo tempo,
conhecendo, acolhendo, escutando e intercambiando experiéncias acolhemos a
biografia do outro. Deste modo, o0 autoconhecimento habita o
heteroconhecimento, e vice-versa. Potencializamos a nossa capacidade reflexiva
de produzir autobiografia ao produzirmos heterobiografia — entendida como a
“forma de experiéncia e escrita de si que praticamos quando compreendemos a
narrativa e o relato da experiéncia do outro, quando nos apropriamos dessa
narrativa no sentido de compreendermos a no6s mesmos” (DELORY-
MOMBERGER, 2016, p. 48).

A narrativa de si, produzida em um tempo presente, desafia o sujeito a
pensar sobre o passado, a rememorar acontecimentos, e a produzir
aprendizagens ao construir, pela vida, experiéncias de vida. A intencdo de
reabertura do passado, no modo como este se inscreve no presente produtor de
sentidos, € a de realizar um movimento retrospectivo na medida em que este
permite a prospeccao do sujeito em relacdo ao devir. Passado, presente e futuro
se conectam e, de tempos cronolégicos, passam a ser assumidos, juntos, como
tempo humano (RICOEUR, 1994). E assim que o sujeito da narrativa situa-se no
tempo e com o tempo, no sentido de conquistar a temporalidade pela qual vem
produzindo a si mesmo, produz histdria e € por ela produzido.

O Método (auto)biografico, enquanto sintese do reconhecimento da
complexidade que entrelaga biografia e formacdo, apresenta-se como
possibilidade de religagéo do Autos, do Bios e da Grafia. A narrativa de uma vida,
enquanto producgdo oral ou escrita de si nos mostra o sentido da Grafia ao
introduzir-se como meio de ligacdo entre o Autos e o Bios: “a vida pessoal
simplesmente vivida, Bios de um Autos, beneficia-se de um novo nascimento pela
mediacdo da Grafia” (PINEAU, 2006, p. 48). A narrativa é, assim, lugar de
reconhecimento da constituicdo historica da vida mediante a compreensao
empreendida pelo sujeito, que conscientemente e intencionalmente, percebe a si
ao pensar sobre sua existencialidade.

Considerac0es finais
Diante dos subsidios com o0s quais a leitora e o leitor até agora foram

hermeneuticamente confrontados, tentamos fazer explicitas algumas das razdes
pelas quais o Método (auto)biografico apresenta-se com sintese em que a
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complexidade se mostra inseparavel aos processos formativos. Entre os
argumentos apresentados, o conceito de Formagdo se mostra nos seguintes
aspectos: i) reconhecimento de que o sujeito esta encharcado das relacdes sécio-
histérico-culturais que o constituem; ii) este mesmo sujeito ndo é mero produto do
espaco-tempo onde se constituiu como tal, mas considerado como sujeito que
constitui essas mesmas relagdes soécio-histérico-culturais, ou seja, o sujeito &
produto e produtor; iii) do ponto de vista epistemoldgico, 0 Método (auto)biografico
surge em contraposi¢cdo ao determinismo das ciéncias classicas; iv) constitui-se
como forma de ser e estar no mundo, e ndo apenas como metodologia
instrumental de pesquisa ou de ensino; v) pressupde 0 reconhecimento de si
(autobiografia) e o reconhecimento do outro (heterobiografia), influenciando
imperativamente naquilo que nos constitui, historicamente, o que somos; Vi) 0
sujeito pensado pelo Método (auto)biografico ndo é previamente definido, €
indeterminado, inconcluso e aberto ao devir historico.

Consideramos que a tessitura dialdgica-conceitual apresentada no artigo
ndo é apenas o resultado de uma investigacao tedrica sobre os fundamentos da
pesquisa (auto)biogréafica, mas a expressdo de uma necessidade emergente no
campo dos fundamentos da educacgéo: a revisdo paradigmatica. Sua emergéncia
soma parte de uma demanda epocal, que implica redescoberta ontolégica acerca
dos sentidos da formag&o humana, nesta contemporaneidade.

Com a discussao apresentada neste ensaio, esperamos gue o0 sujeito da
educacdo possa ser compreendido como ser humano situado no mundo,
reconhecido nas expressdes de autonomia e dependéncia — seja nas relacfes
consigo, com o outro e/ou com o mundo. Dai a necessidade da valorizagdo da
experiéncia narrativa e da biografizacdo, elementos que apresentam a
possibilidade de uma leitura Ontica sobre os contornos da existencialidade para a
abertura do conceito de Formacéo.

No espectro da construcdo teérica que buscou refletir sobre os
fundamentos da pesquisa (auto)biogréfica, esperamos contribuir com o
alargamento do horizonte compreensivo sobre os processos de escolarizacao, a
educacado e a formacdo humana como partes indistintas de um todo incompleto
que ndo se restringe ao conhecimento técnico e instrumental voltado as
exigéncias do neoliberalismo. Igualmente, esperamos ter contribuido com o
perene debate sobre os sentidos da educacéao.
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