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VOZES AUSENTES: O CURRICULO E A PROPOSTA DE EDUCAGAO
INCLUSIVA

Amélia Maria Aratjo Mesquita’
Universidade Federal do Para

Resumo

Este artigo tem por objetivo discutir o processo de inclusdo-exclusdo escolar,
evidenciando como o curriculo, compreendendo-0 como um mecanismo
potencialmente reforcador e enfraquecedor da segregagdo e discriminagéo
educacional e social, esta contribuindo para esse movimento. Para tanto, foram
desenvolvidas a pesquisa bibliografica — a fim de evidenciar aspectos que
pudessem subsidiar as analises empreendidas, tendo como referéncias para
discusséo Young (2000), Santori (2002), Carvalho (2003) e Rold&o (2003) — e a
documental — buscando evidenciar os principios inclusivos constantes na
Declaragao de Salamanca (1994). Os questionamentos suscitados possibilitam
apreender aspectos referentes ao papel da escola nesse contexto e do
curriculo enquanto construgdo social que tem um valor estratégico para as
mudancas educacionais, especialmente na consolidacdo da escola inclusiva.
Observaremos, no entanto, o quanto esse processo esta sendo burlado, tendo
em vista que mesmo sob o discurso da inclusdo ainda continuamos
reafirmando por meio do curriculo, a excluséao.

Palavras-chave: Inclusio. Exclusdo. Curriculo.

Abstract

Absent voices: the curriculum and the proposal of inclusive education
This article has as objective discuss the process of inclusion-exclusion in the
school, showing up how the curriculum, understanding it as a gear that can
potentially reinforce and weaken the segregation and the educational and social
discrimination, can be contributing to this movement. For that, were developed
bibliographic research- in order to show aspects that could subsidize the
undertaken analysis having as references for discussion Young (2000),
Santomé (2002), Carvalho (2003) and Roldao (2003) — and the documental
research — seeking to evidence the inclusive principles in the Declaration of
Salamanca (1994). The generated questionings enable to comprehend aspects
about the role of the school in this context, and of the curriculum as a social
construction that has a strategic value for the educational changes, specially in
the consolidation of the inclusive school. We will observe, however, how much
this process is being fiddled, realizing that even over the inclusion speech we
still strenghthening the exclusion through the curriculum.

' Graduada em Pedagogia pela Universidade Federal do Para, Especializacdo em

Psicopedagogia Clinica (IBPEX), Mestrado em Educagéo na Linha de Curriculo e Formagao de
Professores, Doutoranda no Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo do Instituto de
Ciéncias da Educacgao da Universidade Federal do Para.
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Notas Introdutoérias: contextualizando a pesquisa

A sociedade nesse inicio de século vem vivenciando uma série de
transformacdes, reflexo do avango tecnoldgico e cientifico e do processo de
globalizacdo. Esses fatores se caracterizam pelo carater, ndo contraditério,
mas dual, de sofisticacdo e depredacdo do meio ambiente e das relacbes
sociais, uma vez que ao mesmo tempo em que facilitam a comunicagao, o
acesso a informagdo, a aproximacdo intercontinental, proporcionam a
destruicdo da natureza, interferem nas relacbes interpessoais, valorizam o
mundo da competitividade e, por consequéncia, do individualismo.

Diante de tantos avancos e problemas, o século XXI| se inicia
marcado por um movimento em prol da inclusédo social de grupos minoritarios e
coloca na escola a responsabilidade de desenvolver praticas menos
segregacionistas e discriminadoras, a fim de minimizar ou resolver o problema
da exclusdo. A exclusdo é entendida no sentido de privagdo do acesso a
direitos sociais, nos dominios econdmico, social, cultural e de participacao
civica. Nesse sentido

a exclusdo social ndo é uma dimensdo substantiva, mas a
resultante de um processo social que favorece apropriagdes
ilegitimas por certos setores da sociedade e veda a outros o
acesso a bens, recursos, condigbes ou estatutos que lhes
permita o usufruto de oportunidades em condicbes de
igualdade. (SARMENTO, 2003, p. 74).

Por isso falamos em diferentes formas de exclusdo que
acontecem em variados espacos e contextos como consequéncia de um
conjunto de fatores simbdlicos, na medida em que os padrdes sdo criados pela
prépria sociedade, no entanto, a partir de um referencial hegeménico de poder.
A escola, enquanto instituigdo social, ndo foge a essa regra e acaba
(re)produzindo também a exclusao.

Para Barroso (2003, p. 27), as formas multiplas de excluséo
fabricadas pela escola podem ser classificadas em quatro modalidades: (1) a
escola exclui porque n&o deixa entrar os que estdo fora; (2) a escola exclui
porque pde fora os que estdo dentro; (3) a escola exclui “incluindo”; (4) a
escola exclui porque a inclusdo deixou de fazer sentido. Essa classificacdo nos
remete a refletir sobre o que a escola tem produzido nesse novo contexto, que
papel cumpre no meio social e que mecanismos utiliza no processo de
inclusdo/exclusao.

Nesse sentido, cabem os seguintes questionamentos: como esta
ocorrendo a inclusado dos excluidos em nossas escolas? Por que o processo da
inclusdo, a partir das analises de Barroso, configura-se como excludente? Sera
que de fato a inclusado perdeu seu sentido?

76

MESQUITA, A. M. A. — Vozes ausentes: o curriculo e a proposta de educagao inclusiva. Revista Eletrénica de
Educagéo. Séo Carlos, SP: UFSCar, v.3, no. 1, p. 75-88, mai. 2009. Disponivel em http://www.reveduc.ufscar.br.



I s / I.IFF-“IF}‘H
I B

Revista Eletrénica de Educagéo, v. 3, n. 1, mai. 2009. Artigos. ISSN 1982-7199.

Programa de Pd6s-Graduagédo em Educagéo

A fim de compreender essa dinamica se recorrera ao curriculo
escolar, tendo em vista que este, enquanto “expressdao do equilibrio de
interesses e forcas que gravitam sobre o sistema educativo num dado
momento” (SACRISTAN, 2000, p. 17), configura-se como um dos grandes
desafios de modificacdo da escola ja que nele se discursam e consolidam
praticas as quais durante muito tempo levaram ao oposto da inclusédo, a
exclusao, por fortalecer a auséncia de vozes de diversos grupos minoritarios,
entre mulheres, idosos e pessoas com deficiéncia.

Tais questdes sdo as bases deste artigo que tem por objetivo
discutir o processo de inclusdo-exclusdo escolar, evidenciando como o
curriculo, compreendido como um mecanismo potencialmente refor¢cador e
enfraquecedor da segregacéo e discriminagcdo educacional e social, também
contribui para esse movimento.

O texto esta organizado em trés seg¢des nas quais tento refletir
acerca dos problemas levantados a partir da analise bibliografica e documental,
configurando-se em aproximacgdes tedricas em torno da discuss&o. As analises
empreendidas estao fundadas nas teorizagdes criticas, tendo como referéncias
Young (2000), Santomé (1998), Carvalho (2004) e Roldado (2003) e em
documentos nacionais e internacionais, entre eles a Declaragdo de Salamanca
que normatiza o principio da Inclusdo. As categorias centrais trabalhadas s&o
escola, inclusado, exclusao e curriculo, sendo que este ultimo fara a interlocucao
entre as trés primeiras.

No primeiro momento sao apresentados elementos sobre a
auséncia das vozes dos grupos minoritarios no curriculo em funcdo da
uniformizacdo e estratificagdo do saber. Em seguida sdo apresentados
argumentos para entender por que a escola mesmo depois de se tornar
inclusiva continua excluindo, observando na diferenciagao curricular aspectos
que contribuem para esse processo, sem, no entanto, negar seu valor. E
finalmente sao levantadas reflexdes sobre o sentido da inclusao a partir de um
curriculo que valorize a diferenga, contrapondo a quarta modalidade de Barroso
(2003) quando afirma que a escola exclui porque a inclusao deixou ter sentido.

Quem sio os excluidos? as vozes ausentes no curriculo

Santomé (1998) chama atencédo para a presenga abusiva das
denominadas culturas hegemoénicas nas propostas curriculares das escolas,
tornando ausentes, silenciadas, marginalizadas, estereotipadas ou mesmo
deformadas as vozes ou culturas dos grupos sociais minoritarios, dentre eles,
as vozes das mulheres, criangas, homossexuais, negros, pobres, pessoas com
deficiéncia e pessoas idosas.

Essa auséncia, reflexo e reafirmagao da exclusdo, dio indicios
sobre o que a escola vem produzindo no seu interior e anuncia a necessidade
do curriculo ser um dos primeiros entre os principais objetos de reestruturagéo
para poder dar conta de atender a diversidade e o ideal de educacédo e
sociedade inclusiva.
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Para os organismos internacionais, entre eles a Organizagdo das
Nagoes Unidas para a Educacédo, Ciéncia e Cultura (UNESCO), Fundo das
Nacdes Unidas para a Infancia (UNICEF), Organizagdo das Nagbes Unidas
(ONU) e Banco Mundial, a escola € um espago de “uniformidade”, de
construgdo da inteligéncia, do desenvolvimento de competéncias, ja que nela
sao colocadas todas as possibilidades de ascensdo social, uma vez que
qualifica para o mercado de trabalho e esta orientada pelo principio da
equidade. Para Bisaillon (2005, p. 240), a escola € também um espaco de
combate a homogeneidade cultural, mas contraditoriamente, sugere para o
combate a intolerdncia e ao racismo a definicdo de uma “cultura publica
comum’, designando um conjunto de valores ndo-negociaveis e necessarios a
coesdo da nossa sociedade”.

Mas, como valorizar a diversidade com a construcdo de uma
“cultura publica comum™? Sera que néao foi isso que o curriculo escolar tentou
construir ao longo da historia?

Mesmo sem desconsiderar que a escola também prepara para o
mercado de trabalho, o pressuposto orientador da discussao aqui empreendida
considera a escola, enquanto instituicdo educacional, uma unidade social,
portanto, tem como uma de suas funcoes, “estimular e desenvolver o individuo
na integralidade do seu Ser” (CARVALHO, 2004, p. 113). Se hoje encaramos a
escola ndo mais como um espaco-tempo de transmissao do saber € necessario
encara-la como “um espago tempo de dialogo(s) (entre)cruzado(s)” (CESAR,
2003, p. 118) que venha possibilitar a efetiva inclusdo, sendo, portanto,
necessario redimensiona-la em sua organizacéo.

Nao se pretende culpabilizar a escola pelas deformacdes que a
sociedade apresenta ou pelo fracasso que o aluno venha ter. Mas,
compreender que o processo de inclusdo nesse espaco vive um dilema de
rompimento com a valorizagdo da cultura hegemdnica presente durante muito
tempo no espago escolar e consolidado pelo curriculo oficialmente
estabelecido.

Esse dilema n&o acontece por acaso. Para Rodrigues,

a escola foi criada numa légica que, recusando formalmente
uma valorizagdo dos contextos socioculturais dos alunos e
adotando valores estritamente meritocraticos, acabava por
acolher e valorizar diferentemente os alunos que, conforme os
seus codigos culturais, se identificavam mais com os que eram
veiculados pela escola”. Nesse sentido, a escola buscava a
‘homogeneizacao” da cultura por meio da valorizagdo de
conteudos escolares apresentados como conhecimentos
verdadeiros e uUnicos a serem apreendidos pela sociedade.
(2003, p. 91)

Dessa forma, a analise sobre o curriculo como um saber
socialmente organizado, pode demonstrar como 0s grupos minoritarios sao
excluidos do processo educacional e contribuir para perceber o fracasso
escolar dentro de um contexto dindmico e histérico e nao de forma
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naturalizada, culpabilizando cada sujeito como unico responsavel pelo seu
préprio insucesso.

O curriculo consolidado pela escola, reflexo de construgdes
curriculares estabelecidas pelo Estado (gerenciador do conhecimento oficial),
ao definir o conhecimento que deve ser veiculado em forma de conteudos e
disciplinas durante o processo de escolarizagado, configura-se, de acordo com
Santomé (1998), num mecanismo de exclusdo por reafirmar e legitimar
conhecimentos e saberes oriundos dos grupos hegemoénicos. Assim, o
conhecimento oficial tende a uniformizar os saberes for¢cando os grupos
minoritarios a adequagao e aceitagao da cultura hegemoénica. A passividade na
forma como essa questdo era tratada levou a acomodacido e nao
questionamento da base curricular por muito tempo, possibilitando a
naturalizacao e culpabilizacdo do fracasso e da exclusao escolar daqueles que
nao se adequavam aos modelos pré-estabelecidos.

De acordo com Young (2000) sé a partir de 1970 o curriculo
passa a ser percebido como selegédo e organizagdo do saber disponivel numa
determinada época. Até entao, ele e o conteudo da educacéo eram tidos como
‘dados” e ndo como variaveis passiveis de investigacdo. Nesse sentido, a
“inevitabilidade do modelo representa os éxitos como normais e os fracassos
como uma forma de desvio em relagéo a norma” (YOUNG, 2000, p. 29).

Pela legitimacdo do conhecimento (ou do saber) se encontram
categorias para a analise da exclusdo/inclusdo educacional e social, na medida
em que reforgcam/rompem com os pressupostos da ideologia dominante.

Os mecanismos de manutencdo de grupos hegemoénicos se
apresentam dentro da escola por meio da estratificacdo do saber’ Esses
saberes definidos pelos componentes de “prestigio” e “propriedade”, levam a
“dicotomizacdo do conhecimento em puro e aplicado, académico e
profissionalizante, genérico e especializado” (BERNSTEIN citado por YOUNG,
2000, p 30-1).

Essa diferenciagao na legitimidade do conhecimento e no status
que recebe reflete no social quando observamos quem se apropria dos
conhecimentos mais elaborados e eruditos e quem se apropria dos
conhecimentos de aplicacao.

O curriculo desenvolvido pela escola, considerando a propria
l6gica capitalista que tem orientado os objetivos da educagao sistematizada,
supervaloriza os saberes de alto status, impondo-se inclusive como o0s
conhecimentos “verdadeiros” porque (e por isso) sdo veiculados pelos livros-
didaticos®. Com isso o professor, ao se apropriar desses meios de difusdo do
conhecimento para a “selecdo” dos conteudos, acaba se restringindo ao
validado pelos livros-texto, muitas vezes tidos como 0s unicos possiveis e
pensaveis (SANTOME, 1998), ndo conseguindo agir diferente do
tradicionalmente instalado. Nessa altura, conclui Santomé (1998, p. 131), ja

? Sobre esse assunto ver Michael Young, O curriculo do futuro: da “nova sociologia da
educacgao” a uma teoria critica do aprendizado, 2000.

3 A esse respeito ver Michael Apple. Conhecimento oficial: a educagdo democratica numa era
conservadora, 1997.
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existem muitas vozes ausentes e/ou deformadas na maioria dos curriculos
planejados e desenvolvidos nas instituicbes e salas de aula.

A nao valorizacdo da cultura popular como conhecimento a ser
difundido nos espacos escolares, portanto, ndo compondo o curriculo escolar,
configura-se como uma forma de exclusdo dos grupos minoritarios, de seus
saberes, crencgas, valores, importancia social, tornando-os espectadores da
histéria e ndo sujeitos construtores e ativos na sociedade. Santomé (1998, p
135) alerta que os curriculos planejados e desenvolvidos na sala de aula
pecam por grande parcialidade na hora de definir a cultura legitima, os
conteudos culturais que valem a pena. Portanto contribuem para a manutencao
da “indiferenca as diferencas” sociais.

Inclusdo Excludente: a diferenciagao curricular

A Inclusao se apresenta na sociedade como uma “proposta” de
rompimento com o0 seu oposto, a exclusdo. Seu movimento, marcado na
histéria pela reivindicagdo das minorias sociais por igualdade de direitos na
sociedade, chega ao seu auge em fins do séc. XX e inicio do XXI, e ganha
sustentabilidade mundial com a elaboragdo da Declaracdo Mundial sobre
Educacdo para Todos, Satisfacdo das Necessidades Basicas de
Aprendizagem® (1990) e da Declaracdo de Salamanca e Linha de Acéo®
(1994).

O paradigma de sociedade inclusiva tem na educacgao inclusiva o
meio mais eficaz de transformagdo da sociedade, ja que a escola,
contraditoriamente, caracteriza-se pela sua condicdo de reproducdo e
transformacéo do social. O seu carater transformador tem sido continuamente
reforcado em encontros mundiais e internacionais, como os ja citados
anteriormente, os quais objetivam deliberar propostas de acolhimento da
diferenca.

Se partirmos da hipotese que a inclusao € o oposto da excluséo,
primando pela constituicdo de comunidades (portanto, de pessoas)
acolhedoras, a idéia de exclusédo extrapola o nao acesso aos bens materiais e
se coloca frente aos liames dos seres humanos entre si. Segundo Xiberras
(citado por Carvalho, 2004, p. 48)

A exclusdo social deve ser considerada em termos das
relacbes interpessoais que se manifestam como praticas
sociais de hostilidade, de rejeicdo que: ou colocam os grupos
a parte, de fora, ou os excluem por dentro, provocando a
formacgao de guetos, por reclusao.

* Elaborada na Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos que, em 1990. A Conferéncia
Mundial ocorreu pela colaboracdo conjunta do UNICEF, PNUD, UNESCO e Banco Mundial.

> Elaboradas na Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais: Acesso e
Qualidade, realizada em Salamanca/Espanha, em 1994.
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De acordo com a Declaragdo de Salamanca (1994, p. ix), “as
escolas comuns com esta orientagdo inclusiva sdo o meio mais eficaz de
combater atitudes discriminatorias, criando comunidades acolhedoras [...]".

No entanto, a acolhida no meio social e educacional pode ter um
carater de insercao — referindo-se ao simples contato ou proximidade entre
pessoas — ou de integragdo — por meio de uma participagao consciente de
cada individuo para fazer funcionar a coletividade.

Para Carvalho

a acolhida implica em uma série de ressignificagcbes na
percepcao do outro, bem como um conjunto de providéncias
que envolvem, desde espacos fisicos até os espacgos
simbolicos, ambos propulsores das forcas que qualificam a
natureza dos lagos sociais. (2004, p. 49)

Nos fragmentos das declaragbes, resultado das duas
conferéncias acima citadas, visualizamos que os principios orientadores das
discussbes objetivam a valorizagdao da diversidade, o respeito aos direitos
sociais, entre outros aspectos democraticos, como a garantia da cidadania.

O principio fundamental da Declaragdo de Salamanca € de que:

As escolas deveriam acomodar todas as criangas,
independente de suas condigdes fisicas, intelectuais, sociais,
emocionais, linguisticas ou outras. Aquelas deveriam incluir
criancas deficientes e superdotadas, criancas de rua e que
trabalham, criangcas de origem remota ou de populacéo
ndmade, criangas pertencentes a minorias linglisticas, étnicas
ou culturais e criangas de outros grupos desavantajados ou
marginalizados [...]. (1994, p. iii)

Esse principio abrange todos o0s grupos minoritarios
historicamente excluidos na sociedade, e reforca o ideal de Educagdo para
Todos, a qual proclama que:

A educacdo é um direito fundamental de todos, homens e
mulheres, de todas as idades no mundo inteiro, embora
sabendo que a educacgido nao seja condigdo suficiente, é de
fundamental importancia para o progresso pessoal e social;
entendendo que pode contribuir para conquistar um mundo
mais seguro, mais sadio e ambientalmente mais puro [...].
(1990, p. 2)

No Brasil, os objetivos e principios da inclusdo ganham
legitimidade no campo educacional com a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (9.394/96) e em Resolugdes, Decretos e Diretrizes
referentes ao trabalho com a diversidade, entre elas o Plano Nacional de
Educacdo (2001) e as Diretrizes Nacionais para a Educagao Especial na
Educacéo Basica (2001).
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O ideal de educagao inclusiva torna-se explicito nos projetos
elaborados pelo Ministério da Educagdo (MEC) e financiados pelo Banco
Mundial, tais como o Programa Brasil Alfabetizado, de educag&o de jovens e
adultos. Entre outros mecanismos de diminuicdo da exclusdo educacional e
social estdo postos, por exemplo, pelas propostas de nao retencao e turmas de
aceleragao (com o objetivo de minimizar a distor¢ao idade-série). Essas agoes
surgem na tentativa de expurgar os numeros alarmantes que evidenciam a
exclusao de muitas pessoas do processo educacional, seja pelo ndo acesso a
escola, seja pelo tempo que permanecem nela ou pela forma como nela se
mantém.

Para Carvalho (2004, p. 79) a educagao inclusiva pode ser
considerada como um “processo que permite colocar valores em pratica, sem
pieguismos, caridade, filantropia, pois esta alicercada em principios que
conferem igualdade de valor a todas as pessoas”. Nesse sentido, a
reformulacdo do processo educacional deveria garantir curriculos que
valorizassem a diferengca como constituicio da sociedade e ndo como
deformacdes diante de padrdes estabelecidos socialmente.

As reformas educacionais, mesmo regidas pelo principio da
inclusdo e de valorizagdao da diversidade, vém abordando a questido da
diferenca como tema transversal no curriculo, a exemplo dos Parédmetros
Curriculares Nacionais (1996). Estes, depois de tragarem propostas para
trabalhar as disciplinas propedéuticas, lancam mao de sugestbes de temas
transversais aos debates em sala de aula. Santomé chama a atencao para
curriculos que tratam as culturas dos grupos minoritarios como suplementos,
uma vez que “a informagao sobre as comunidades silenciadas, marginalizadas,
oprimidas e sem poder é apresentada de maneira deformada, com grande
superficialidade, centrada em episddios descontextualizados”. (1998, p. 148)

Associado a essas questdes, ndo podemos deixar de mencionar
as propostas curriculares especificas para alunos em distor¢cdes idade-série,
para a educagao especial, para a educagao indigena e para a educagdo de
jovens e adultos. Esses curriculos diferenciados se apresentam como
propostas alternativas de trabalho com grupos marginalizados ou “fracassados”
durante o processo de escolarizacdo. Nao se questiona aqui a necessidade de
um trabalho diferenciado com esses alunos, pelo contrario, apenas se coloca
em xeque a forma como essa diferenciacio curricular vem se constituindo nos
espacos educacionais.

A Declaracdo de Salamanca é assertiva ao propor que:

[...] Escolas inclusivas devem reconhecer e responder as
necessidades diversas de seus alunos, acomodando ambos
os estilos e ritmos de aprendizagem e assegurando uma
educacdo de qualidade a todos através de um curriculo
apropriado, arranjos organizacionais, estratégias de ensino,
uso de recursos e parceria com as comunidades. (1994, p. viii)

No entanto, a inclusdo dos grupos minoritarios nos espacos
escolares tem sido dolorosa e muitas vezes, muito mais discriminatoria, por se
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configurar como mera insergéo fisica desses sujeitos nas escolas, por néo
estarem, de fato, integrados ao sistema educacional, uma vez que o curriculo
ainda se organiza numa légica uniformizadora, categorizando os sujeitos do
qual é alvo.

A diferenciacgao curricular: entre a inclusao e a exclusao

O objetivo de fazer uma reflexdo critica sobre a diferenciagao
curricular se da com mais énfase pela sua apropriacdo inadequada, do que
necessariamente pelos limites que ela venha apresentar. Nesse sentido, a
perspectiva é de tentar elucidar como as propostas de diferenciagao curricular
tém contribuido para a inclusdo excludente das vozes ausentes ou negadas
pelo curriculo sem, contudo, negar a necessidade da flexibilidade curricular
para atender a diversidade que constitui a escola.

Roldao (2003, p. 153) afirma que a “légica social e politica que fez
emergir a escola como instituicdo educadora e curricular caracterizou-se
essencialmente pela normalizagcdo e uniformizacdo”. Uniformizacdo essa
movida prioritariamente pela necessidade de garantia e controle do
aprendizado de todos, como forma de cumprimento do seu papel social.

Contudo, os padrées legitimados a serem seguidos como
modelos no processo ensino-aprendizagem, referenciados no eurocentrismo de
homem e sociedade, contribuiram para a perpetuacdo de oposi¢des binarias
(homem x mulher, branco x preto, normal x anormal) as quais, segundo
Praxedes (s/d), “legitimam as relagbes de opressédo, dominagao e exclusdo do
outro”, ja que “nao concebem a diferenga sem hierarquizagao”.

No entanto, a massificacdo da escola fez emergir na década de
1960 discussodes referentes a diferenciagao curricular, uma vez que o modelo
institucional uniformista deixava de dar conta de garantir o compromisso que
tinha assumido socialmente.

Para Roldao,

Confrontada com publicos totalmente diferentes e
internamente diversos, mas mantendo persistentemente o
modelo organizacional antigo, a escola vem-se mostrando
constantemente incapaz de lidar com a fungcéo que lhe cabe —
garantir, basicamente, que os estudantes que a frequentam
aprendam aquilo que a escola esta socialmente encarregada
de garantir como aprendizagem a obter através do curriculo
escolar. (2003, p. 154)

A intensificacdo desses novos publicos a escola vem aumentando
consideravelmente, cobrando politicas educacionais que atendam as
demandas que chegam aos espagos educacionais. Esse aumento se d4, de
acordo com o MEC, devido um maior investimento na Educacido Basica,
essencial na constituicdo da sociedade globalizada. Segundo o caderno
Educacao: caminho para o desenvolvimento do MEC,

83

MESQUITA, A. M. A. — Vozes ausentes: o curriculo e a proposta de educagao inclusiva. Revista Eletrénica de
Educagéo. Séo Carlos, SP: UFSCar, v.3, no. 1, p. 75-88, mai. 2009. Disponivel em http://www.reveduc.ufscar.br.



||__E g ufetem

'S

Revista Eletrénica de Educagéo, v. 3, n. 1, mai. 2009. Artigos. ISSN 1982-7199.
Programa de Pd6s-Graduagédo em Educagéo

‘0 novo sistema de financiamento atendera a todas as etapas
da educacao basica, contemplando também a diversidade do
mundo da educagdo como os alunos indigenas,
afrodescendentes e portadores de necessidades especiais”
[sic].

Consequentemente, o debate sobre a diferenciacdo curricular
para atender a diversidade ganha folego entre os especialistas que véem
também na discriminagcdo positiva alternativa possivel para a inclusao dos
grupos minoritarios.

Nessa nova perspectiva medidas vao sendo tomadas dentro da
politica de organizagdo interna da escola, tais como: a ndo retengcéo, em que
indiscriminadamente os alunos vao progredindo de um ciclo ao outro sem
considerar a qualidade da educacao recebida e desenvolvida; e a proposta de
aceleragdo, com o objetivo de diminuir a distor¢gao idade-série. Tais medidas
colaboram para formar guetos nos espagos escolares, consolidando a excluséo
simbdlica ja que esses alunos passam a ser identificados por um rétulo nos
espacgos escolares.

A inclusdo dos alunos com necessidades educacionais especiais
nas salas regulares de ensino € outro fator preocupante, tendo em vista que a
maioria das escolas ainda ndo se encontra em condicbes estruturais
adequadas para desenvolver um trabalho com qualidade e ainda padece com a
falta de qualificacéo profissional dos professores. Para Ferreira e Ferreira

Embora a existéncia de um projeto pedagdgico proprio possa
ser um aspecto importante para favorecer a inclusdo do aluno
com deficiéncias na escola e na sala regular, o que temos
percebido € que esse projeto é mais uma pega burocratica que
foi construida pela for¢a da lei, num sistema educacional que
nao desenvolveu autonomia pedagégica nem autonomia
administrativa, por efeito de politicas centralizadoras que,
portanto, ndo capacitou educadores na elaboracdo de
projetos, nem na atualizag&o destes ao administrar o processo
educacional. (2004, p. 32)

Tais condi¢cdes contribuem para que a inclusdo desses alunos
aconteca apenas em nivel da insercdo, uma vez que apenas convivem nos
espacos dos alunos ditos “normais”.

Rolddao (2003) estabelece cinco modalidades de medidas
frequentemente adotadas: (1) criagdo de apoio especifico; (2) organizagao de
grupos de nivel; (3) criagdo de subsistema de recuperagao; (4) criacdo de
curriculos especificos, alternativos face ao curriculo geral; (5) diferenciagao nos
métodos de ensino. As proposicdes em si sdo positivas, no entanto, tém
contribuido para formar subsistemas dentro das escolas por rotularem e
incluirem de forma marginal as pessoas excluidas, visto que se inscreve numa
l6gica de agrupamento de alunos orientada pela identificagdo de diferencas de
partida, ndo pelos objetivos “uniformes” de chegada. Além disso, tais propostas
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funcionam como apéndices no projeto pedagodgico e curricular de muitas
escolas. Para Rodrigues

a diferenciacao curricular que se procura na inclusédo é a que
tem lugar num meio em que ndo se separam os alunos com
base em determinadas categorias, mas em que se educam os
alunos em conjunto, procurando aproveitar o potencial
educativo das suas diferencas, em suma, uma diferenciagao
na classe assumida como um grupo heterogéneo. (2003, p.
92)

Da forma como vem sendo desenvolvida, a diferenciacéo
curricular legitima e oculta a manutengdo de uma logica de uniformidade
curricular como eventualmente a alimenta e reforgca. Nesse sentido, continua
excluindo.

Para concluir: construindo o sentido da inclusao pelo curriculo

A superficialidade do discurso sobre questdes referentes a
inclusdo acaba por torna-la em algo simplista, fundada num vazio tedrico,
fazendo das pessoas alvo do seu principio sujeitos passivos, que necessitam
de caridade, incapazes de ter autonomia sobre suas proprias vidas, passiveis
de acgdes paliativas e conformistas como unicas formas de expressdo de
cidadania que possam ter.

A anadlise da inclusdo pela exclusdo faz emergir uma série de
fatores intrinsecos a essas questdes, possibilitando a percepc¢ao das limitacdes
e potencialidades do ideal de sociedade e educacgao inclusiva, sem culpabilizar
este ou aquele pela sua nao efetivacao plena. O curriculo como mecanismo de
controle, segregagao, discriminagdo, mas potencialmente de transformacao,
emancipagao e inclusdo, configura-se como instrumento estratégico,
exatamente pelo seu poder de interferéncia sobre o0 meio e as mentalidades. A
relagcado dialética vivida entre curriculo e sociedade permite assim pensar o
sentido da inclusao pelo curriculo.

Partindo do pressuposto de que a inclusao visa a valorizagao e o
respeito a diversidade, € importante entdo considera-la como um ponto de
partida na aceitagcédo da diferenga, em vez de sua estigmatizagdo. Dessa forma,
comegara a romper com praticas segregacionistas, vislumbrando acodes
integrativas que vejam a “normalidade” na diferenca.

O século XXI nasce com um projeto social e cultural montado
sobre os alicerces inclusivos, fundados em principios democraticos que vém
tentando ganhar consisténcia por meio dos espagos escolares. Sendo o
curriculo “expressao desse projeto realizado através de seus conteudos, de
seu formato e das préaticas que cria em torno de si” (SACRISTAN, 2000 p. 16) é
por meio dele também que conseguiremos dar voz aos grupos nele ausentes.
Santomé afirma que:
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a educacado democratica e nao-excludente ndo é aquela que
trabalha com conteudos culturais fragmentados, que
representam apenas a histéria, tradigcbes, produtos e vozes
dos grupos sociais hegemonicos [...]. Ao contrario, a educagao
antimarginalizadora tem de ser planejada e desenvolvida com
base na revisdo e reconstrucdo do conhecimento de todos e
cada um dos grupos e culturas do mundo. (1998, p. 150)

O poder transformador da escola ndo pode ser negligenciado ou
ocultado em meio a omissao dos sujeitos que a constituem: pais, professores,
alunos, coordenadores, gestores e demais funcionarios. E necessario fazer da
inclusdo um “paradigma de pensamento e agao”, como afirmam Stainback e
Stainback (1999). O ponto de partida da inclusdo deve ser um curriculo
acessivel a todos os estudantes, permitindo ouvir as vozes até entdo ocultadas
pela uniformidade e homogeneizagdo propiciadas pelo curriculo rigido. A
diferenciagao seria assim a regra, nao a excegao.

Para Roldao (2003, p. 163) a

“possibilidade real da diferenciagdo passa assim, por uma
nova diferenciagdo — ou seja, renovar a matriz da escola sob o
signo da diversidade, pois esse € o cenario social e educativo
real em que hoje se vive e € sem regresso’.

Por mais que existam interesses econdmicos gerenciando esse
processo, por mais que exista a regulacdo do conhecimento oficial (ndo
podemos negar que € necessario para construir a unidade curricular) o fato é
que as vozes emudecidas hoje se fazem ouvir mesmo que ainda timidas.
Portanto, a inclus&o ainda n&o perdeu o seu sentido.

Esse assunto, por mais polémico e complexo, convida a
sociedade para a reflexdo e para a tomada de atitude diante das deformacdes
sociais que se arrastam ha séculos e nos permitiam sentir impotentes diante
delas. Os fatores exdgenos ou endogenos, temporarios ou permanentes
precisam ser alvos de discussdo, com o objetivo de conscientizar e tornar
autbnomos nossos alunos a fim de efetivarmos uma sociedade inclusiva. A
citagdo a seguir, apesar de extensa, é elucidativa e sintetiza o raciocinio:

A educagao inclusiva é um anuncio inequivoco, uma
declaracao publica e politica e uma celebracdo da diferenga. A
diferenga ndo € um eufemismo para o defeito, anormalidade,
para um problema que deve ser trabalhado, através de
politicas educativas de indole tecnicista e assimilacionista. A
diversidade é um fato social®. Por isso mesmo, uma escola de
todos e para todos, em que para cada aluno seja dada uma
voz, subscreve os principios da inclusividade, entendendo-se
por inclusdo o oposto de exclusdo, ou seja, garantindo que a
escola deixa de ser um lugar privilegiado apenas para alguns,

% Armstrong, Armstrong e Barton (2000) citados César (2003).
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para passar a ser um espago-tempo em que cada um encontra
0 seu proprio lugar, tem direito ao seu ritmo, a sua cultura,
sendo ajudado a construir uma identidade de que se possa
orgulhar por a sentir respeitada (CESAR, 2003, p. 122, grifo do
autor).

Nesse sentido, ndo cabe mais adiar as agdes ou marcar passos
pelo medo do novo, pelo medo de ousar. E hora de a escola tornar os
curriculos alternativos/diferenciados os gerenciadores do conhecimento e da
organizacao educacional, contribuindo para a constituicao de uma nova escola,
de uma nova sociedade.
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