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Resumo

O foco deste estudo € a problematiza¢do do estagio supervisionado como praxis, sua
relacdo com a Pedagogia e a Didatica, e sua secundarizagdo no Programa de
Residéncia Pedagdgica no contexto social-politico brasileiro contemporéneo. Neste
trabalho, teoricamente, parte-se do pressuposto que o estagio como praxis, reflexao e
experimentacdo de praticas de planejamento, de ensino e avaliacdo nas redes de
ensino basico, é subsidio para o desenvolvimento profissional e a formacao
pedagdgica dos estudantes dos cursos de licenciatura. Enfatizamos, em patrticular,
que o estagio é praxis porque é um processo pedagogico; instrumento de ensino e de
apreensdo da profissdo docente tendo como principio a produgcédo do conhecimento a
partir da leitura critica da realidade, e subsidiado, sobretudo, pela Pedagogia e a
Didéatica.

Abstract

The focus of this study is the problematization of the supervised internship as praxis
and its relationship with Pedagogy and Didactics, as well as its secondation in the
Pedagogical Residence Program in the contemporary Brazilian social-political context.
This study theoretically assumes that the internship as praxis, reflection and
experimentation of planning, teaching and evaluation practices in the basic education
network is a subsidy for the professional development and pedagogical training of
undergraduate students. In particular, we emphasize that internships are praxis
because this is a pedagogical process, a teaching instrument and a seizure of the
teaching profession, comprising the principle of knowledge production from a critical
reading of reality, and subsidized, above all, by Pedagogy and Didactics.

Resumen

El enfoque de este estudio es la problematizacion de las practicas docentes
supervisadas como praxis, su relaciébn con la Pedagogia y la Didactica y su
secundarizacion en el Programa de Residencia Pedagogica en el contexto social-
politico brasilero contemporaneo. En este trabajo, tedricamente, se parte de la
presuposicion de que las practicas docentes actian como praxis, reflexion y
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experimentacion de practicas de planeamiento, de ensefianza y de evaluacion en las
redes de ensefianza bésica, son fundamentales para el desarrollo profesional y la
formacion pedagdgica de los estudiantes de las carreras de licenciatura. Enfatizamos,
en particular, que las practicas son praxis porque son un proceso pedagdgico;
instrumento de ensefianza y de aprehension de la profesién docente teniendo como
principio la produccién del conocimiento a partir de la lectura critica de la realidad, y
subsidiadas, especialmente, por la Pedagogia y la Did4ctica.

Palavras-chave: Estagio, Praxis, Pedagogia e didatica, Formacé&o docente.
Keywords: Internship, Praxis, Pedagogy and Didactics, Teacher training.
Palabras-clave: Practicas docentes, Praxis, Pedagogia y didactica, Formacion
docente.

Palavras iniciais

Estudos vém evidenciando que as precarias condi¢cdes do campo da
formacdo docente e de trabalho nas escolas publicas brasileiras nos ultimos
anos afetam diretamente o desenvolvimento profissional dos professores no
exercicio do magistério, sobretudo nas escolas de Educacdo Basica.? Entre os
questionamentos desenvolvidos por esses estudos destacam-se as criticas aos
curriculos dos cursos de licenciatura, pelo distanciamento entre os
fundamentos tedricos, e as questdes da pratica escolar, pela pouca atengao
aos conhecimentos especificos da docéncia e pela forma de conducdo dos
estagios (ANDRE et al., 2017; MARAFELLI; RODRIGUES; BRANDAO, 2017;
MEDEIROS; AGUIAR, 2018).2

O foco do presente estudo recai justamente na problematizacdo do
estagio supervisionado como praxis, sua relacdo com a Pedagogia e a
Didéatica, assim como seus desencontros com o Programa de Residéncia
Pedagdgica® no contexto social-politico brasileiro contemporaneo.

Mesmo considerando as contribuicbes de alguns estudos e o esforco,
em especial, por parte dos professores formadores para a obtencdo de
avancos no campo da formacéo docente, sobretudo, na conducédo do estagio, é
evidente, ainda, no contexto dos cursos de licenciatura, que se da pouca
atencdo as concepcdes e ao projeto de formacdo (ANDRE; ALMEIDA, 2017).
Em muitos casos, embora a formacao inicial seja a primeira etapa de
construgdo de conhecimentos e competéncias inerentes a docéncia, a
formacao inicial dos professores tem sido deficitaria no tocante a formacéo de

> Concordando com Morgado (2011); Rolddo e Leite (2012), entendo desenvolvimento
profissional como um processo continuo de formacao e aprendizagem da profissdo docente.
Trata-se de um processo cujos pilares essenciais sdo: o desenvolvimento de competéncias
profissionais, a apropriacdo da cultura profissional e a construcdo da identidade profissional
docente, ou seja, esse processo permite ao professor identificar-se com a docéncia;
desenvolver sentimento de pertenca, ao mesmo tempo, inserir-se na profisséo.

% No Brasil, os cursos de formacao inicial para os profissionais do magistério para a educacédo
basica, em nivel superior, compreendem: | - cursos de graduacdo de licenciatura; [...]. Os
cursos de graduacdo de licenciatura sdo organizados em areas especializadas, por
componente curricular ou por campo de conhecimento e/ou interdisciplinar (BRASIL, 2015).

* Trata-se do Programa de Residéncia Pedagégica, a partir da chamada “nova” Politica
Nacional de Formacao de Professores, assegurado por meio do Decreto n° 8.752, de 9 de maio
de 2016, governo da ex-presidente Dilma Rousseff, e regulamentado no governo de Michel
Temer. No que segue, usarei a sigla “PRP” para tratar do Programa de Residéncia
Pedagogica.
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profissionais capazes de corresponder aos desafios postos a docéncia na
contemporaneidade (MORGADO, 2011).

Embora a questdo do estagio como praxis, instrumento de intervencao
pedagogica e acao reflexiva emancipatoria, seja de fundamental importancia,
ainda ndo teve uma clara definicdo nos curriculos dos cursos de licenciatura e,
em especial, no PRP. Isto representa um desafio para o estagio se constituir
como eixo de ligagdo entre as Instituicbes de Ensino Superior (IES) e as
escolas de Educacéo Basica e, acima de tudo, como praxis que contribui com a
formacdo dos estudantes das licenciaturas e com o trabalho dos professores
das redes de Educacéo Basica.

Nesta discussédo, compreendo praxis a partir da filosofia marxista como
a relacao dialética entre homem e natureza, na qual o homem, ao transformar a
natureza com seu trabalho, transforma a si mesmo (FRANCO, 2016). A praxis,
portanto, “[...] permite ao homem conformar suas condi¢cdes de existéncia,
transcendé-las e reorganiza-las” (FRANCO, 2016, p. 544). Logo, € um
equivoco pensar o0 estagio dissociado de um agir pedagogico criativo e
transformador, pois a formacéo docente e a criticidade, inerentes a Pedagogia,
compBe um todo indissociavel, a menos que seja para a existéncia de uma
educacdo dissociada do seu compromisso social de promover e favorecer a
vida, e da sua responsabilidade de denunciar a marginalizacdo, a excluséo, a
violéncia e a privacdo ao trabalho, salde e moradia digna a que sao
submetidos, muitas vezes, milhares de homens e mulheres.

Neste texto, que segue uma perspectiva tedrica, parte-se do principio
que o estagio, como espaco da praxis educacional, acao-reflexdo-acéao,
reflexdo e experimentacdo de praticas de planejamento, de ensino e avaliacao
nas redes de Educacdo Basica, € subsidio para a formacdo pedagogica dos
estudantes das licenciaturas e para o desenvolvimento profissional dos
professores da Educacédo Béasica

A partir da constatacdo exposta, argumento que 0 estagio como praxis
€, acima de tudo, um processo pedagdgico e instrumento de ensino e de
apreensdo da profissdo docente tendo como principio a producdo do
conhecimento a partir da leitura critica da realidade e subsidiado, em especial,
pela Pedagogia e a Didatica. Logo, compreendo, também, que o PRP, de certo
modo, ndo dialoga com o estdgio em uma perspectiva de praxis, de
profissionalizacédo docente e, acima de tudo, ndo se articula, necessariamente,
a construcao de um projeto de educagéo para todos. Assim, o PRP, por vezes,
nao traz em sua génese o estagio como praxis. Ao contrario, o retoma como
mera receita, como diversos passos lineares que o estudante devera seguir
para que a aprendizagem da profissdo ocorra. Dessa forma, as possibilidades
e potencialidades da construgdo do estagio como espago da acdo-reflexdo-
acdo e para a construcdo dos saberes profissionais da docéncia sé&o
fragilizadas, e, ainda, a relacdo teoria-pratica acaba esfacelada. Os saberes
profissionais da docéncia, como explica Franco (2016), ndo se restringem ao
mero dominio dos conhecimentos cientificos dos conteddos curriculares, mas
abarcam necessariamente os saberes pedagogicos.

Retomo, neste debate, aspectos de discussbes que tenho construido
sobre a relacéo indissociavel entre a Pedagogia, a Didatica e a formacao dos
professores de modo global.> Num deles, especificamente em Aratijo e Ribeiro

® Ver: Aratijo e Ribeiro, 2017; Aratjo e Rodrigues, 2018; Araljo, 2018.
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(2017), refletimos sobre a articulacdo que h& entre o ensino de Didética, as
Instituices de Ensino Superior (IES) e o contexto escolar de Educacao Basica.

Inicialmente, apresento uma breve discusséo sobre a educacao publica
no contexto politico-social contemporaneo no Brasil, para, em seguida,
apresentar andlises sobre a relacdo epistemoldgica entre o estagio como
praxis, a Pedagogia e a Didatica. Ndo deixando, porém, de problematizar o
(des)lugar do estagio como praxis no PRP.

A educacdao publica no contexto politico-social contemporaneo no Brasil

Convivemos, hoje, no Brasil, com projetos, medidas constitucionais e
movimentos da sociedade civil, sobretudo das chamadas elites dominantes
brasileiras, que, muitas vezes, impedem as possibilidades da existéncia de
uma educacdo essencialmente critica e de uma escola publica que seja
verdadeiramente um espaco para a existéncia e a convivéncia com a
diversidade humana (ARAUJO, 2018). Nesta perspectiva, esta se¢éo tem como
foco discutir a educacéo publica no Brasil, especialmente no contexto social-
politico contemporaneo.

As problematiza¢des desenvolvidas, nesta secédo, resultam da imerséo
na literatura especializada dos Uultimos anos com foco nas politicas
educacionais. Logo, a problematizacdo do estagio como praxis e sua relacéo
com a Pedagogia e a Didatica ndo podem ser descolada deste cenério.

Presenciamos, no contexto contemporaneo no Brasil, retrocessos nas
politicas educacionais; fortalecimento dos processos de financeirizacdo e de
privatizacdo da educacédo; entrega de programas educacionais a fundacdes
privadas; terceirizacdo da gestdo como tendéncias politico-educacionais. Um
cenario de desmonte e atagues a educacgao pelas contrarreformas do governo
federal se mostram cada vez mais evidentes (ANFOPE, 2016; ANPED, 2018).
Assim, o governo federal brasileiro na atualidade tem se configurado como “[...]
um cemitério de reformas; reformas curriculares entdo nem se fala” (NOVOA,
2017, slp.). Tais reformas, contudo, foram facilmente feitas. O mais dificil &
propiciar as condicbes de funcionamento para escolas e professores;
assegurar o direito de todos a cidadania plena, assim como garantir-lhes
melhores condi¢des sociais por meio da educacao.

Percorrendo um pouco as acbes aprovadas e implementadas no
campo das politicas educacionais, pelo Governo federal, presenciamos um
cenario de contrarreformas que, na sua maioria, representaram retrocessos
para a educacdo publica brasileira. Essas politicas estdo, muitas vezes,
alinhadas e subservientes a um quadro visivelmente conservador,
antiprogressista, neoliberal e, assim como as elites brasileiras, sem
compromisso com o social e tampouco com a democracia e com 0 avango da
educacao publica. Até porque “[...] as elites brasileiras sdo muito separadas do
compromisso social. Fazem umas coisinhas filantropicas para se justificarem,
para fazerem de conta, mas ndo tém compromisso social nenhum” (NOVOA,
2017, s/p.). Entretanto, o Brasil ndo avancgara do ponto de vista da educagéo
publica, enquanto ndo houver uma consciéncia coletiva de que o problema € de
todos (NOVOA, 2017).

Entre as principais medidas educacionais do governo federal nos dias
atuais, situo a Reforma do Ensino Médio e a elaboracdo, aprovacdo e
implementacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o PRP. Estas
medidas, contudo, representam evidente retrocesso e ameagam, muitas vezes,
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a qualidade e a existéncia de uma educacao verdadeiramente para todos. N&o
obstante, ha que se reconhecer, conforme expressa Guedes (2019, p. 124),
que tais medidas, divulgadas ultimamente como politicas educacionais, em
especial a BNCC e o PRP, parecem divergir do que esperamos e necessitamos
para a formac&o docente, assim como ameaca se perder 0S avangos
conquistados pelas Diretrizes Curriculares Nacionais de 2015, a partir da luta
dos educadores e das entidades educacionais publicas do pais. O desafio,
agora, reside na revogacdo de tais medidas antes mesmo que sejam
implementadas e acentuem o dualismo educacional ja denunciado por Libaneo
(2012) e tantos outros pesquisadores, bem como problemas historicos que
perpassam a formacao e a profissédo docente no Brasil.

De um lado, a contrarreforma do Ensino Médio persiste na abertura da
educacédo a logica empresarial-neoliberal; as possibilidades de subalternizacéo
das ciéncias humanas na escolarizacdo de milhares de jovens brasileiros e
busca, de certo modo, potencializar a relacdo publico-privada no campo
educacional, pondo em risco as trajetorias de escolarizacdo dos jovens da
Educacéo Basica. Por outro lado, a elaboracéo, aprovacéo e implementacéo da
BNCC apontam para a precarizacdo da formacéo dos professores e ameacam
a autonomia docente, sobretudo em construir uma pratica pedagodgica na
contramao da agenda empresarial-neoliberal.

No afa de satisfazer o0s interesses empresariais-neoliberais, as
contrarreformas do governo federal tém criado brechas para a fragilizacdo da
educacdo publica brasileira, alterando inclusive pontos cruciais da LDB.° Ouso
dizer que o governo federal e seus apoiadores, por vezes, tém buscado
fortalecer a logica empresarial no campo educacional, explorando até mesmo
as possibilidades de contratacdo de professores com “notério saber’’, ou seja,
professores sem necessariamente serem licenciados em um das areas
especificas das disciplinas que compdem o curriculo da Educacédo Basica no
Brasil. Tratou-se da Medida Provisoria n°® 746, de 2016, com foco na
reformulacéo do Ensino Médio. Como advertiu a ANFOPE (2016, p.1),

[...] a Medida Proviséria n® 746, de 22 de setembro de 2016,
representou um ataque frontal a formacédo e a valorizacdo dos
profissionais da educacdo, haja vista que ao instituir a
contratagcdo de pessoas sem formacdo especifica para o
exercicio da docéncia, sem concurso publico de provas e
titulos, desde que tenham alegado “notdrio saber”, reforca a
desqualificacéo e a desprofissionalizacdo dos professores, com
impactos negativos na qualidade do ensino aviltando,
sobretudo, a formagéo, a carreira e os salarios do magistério.

Assistimos, mais do que nunca, no contexto politico-social
contemporaneo no Brasil, a hegemonia dos interesses empresariais-
financeiros-neoliberais no campo educacional; a disputa soécio ideoldgica pela

® Por exemplo, a partir da Lei n. 13.415/2016, o artigo 36 da LDB passa a ter nova redacéo,
que estabelece que “O curriculo do ensino médio sera composto pela Base Nacional Comum
Curricular e por itinerarios formativos” (GONCALVEZ, 2017, p. 138).

" Segundo Névoa (2017, s/p), [...] ser professor ndo é ter notério saber em uma matéria, é
muito mais complexo que isso. Tem uma dimensédo social, pedagogica, cultural muito mais
ampla. [...] Nao é por termos notdrio saber em quimica que seremos bons professores dessa
disciplina. Isso é acabar com a alma, com a identidade da profissao.
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implantacdo de um modo de escola e de curriculo que formate determinado
tipo de sujeitos, assim como a desarticulacdo continua das esferas educativas
e pedagodgicas (FRANCO, 2017; GONCALVEZ, 2017; MOLL, 2017; SIMOES,
2017).

Cada vez mais, a educacao publica brasileira comp8&e um designio que
precisa ser fruto de um esforco coletivo da sociedade brasileira. Dessa forma, o
que a sociedade “[...] precisa fazer coletivamente, independentemente de
partidos e politicos, € garantir [as] condi¢cdes basicas de funcionamento para as
escolas, que incluem as condicbes para o0 exercicio do trabalho dos
professores” (NOVOA, 2017, s/p). S6 serd possivel construir, de fato, uma
educacéao publica com qualidade quando o contexto social, politico e cultural for
o eixo da reflexdo coletiva de todos. Ninguém constroi a educacédo sozinho;
todos somos parte da educacao e a fazemos juntos, como ja dizia Paulo Freire.

Isso implica, necessariamente, sentimento de indignacdo com a atual
situacdo da educacdo publica brasileira; com o quadro de injustica social,
exploracdo e opressado a que sdo submetidos milhares de homens e mulheres.
Quero, portanto, com esta breve problematizacdo tornar mais aguda a nossa
consciéncia acerca dos retrocessos no campo das politicas educacionais
vividos nos ultimos anos pela sociedade brasileira. Esse quadro, por outro lado,
exige denuncia e luta coletiva para o enfrentamento de mazelas que emperram
a construcdo de uma educacdo como um processo de partilha e experiéncia
em favor da vida e do bem comum.

Relacado entre o estagio como praxis, a Pedagogia e Didatica

Retomo neste primeiro paragrafo o que entendo por “Pedagogia”, tema
a que tenho me dedicado no meio cientifico e académico no campo da
educacdo (ARAUJO, 2018; ARAUJO; RIBEIRO, 2017). Tenho argumentado
que a Pedagogia, como ciéncia da educagéao, volta-se essencialmente para a
praxis educativa em seus multiplos aspectos, possui gramatica propria, clara
epistemologia de inclusdo, de emancipagdo do homem e de transformacéo do
meio social. Nesta mesma perspectiva, tenho defendido que a escola, a partir
da Pedagogia, podera ser sempre um contexto eminentemente social, politico,
pedagodgico para atingir seu objetivo fundamental: possibilitar a produgcédo do
conhecimento pelos sujeitos (ARAUJO; RODRIGUES, 2018).

De posse da compreensdo exposta, tenho partiihado também do
argumento que a Didatica volta-se essencialmente para a fundamentacéo e a
compreensao dos fendmenos ensino e aprendizagem como processos sociais,
pedagdgicos e culturais para o desenvolvimento humano (LIBANEO, 2014;
FRANCO, 2016; RIOS, 2015). Logo, “a logica da didatica € a ldgica da
producdo da aprendizagem (nos alunos), a partir de processos de ensino
previamente planejados” (FRANCO, 2016, p. 542).

A Didatica, como “[...] um dominio de conhecimento diretamente ligado
ao da Pedagogia” (CRUZ; ANDRE, 2014, p. 191), € um campo epistemoldgico
necessario para o desvelamento de caminhos possiveis para a efetivacdo e a
apreenséo do conhecimento pelo aluno. Por isso, tenho defendido e enfatizado,
concordando com Rios (2015), que a Didatica € um saber indispensavel aos
professores formadores e aos estudantes dos cursos de licenciatura. Pois,

[...] a Didatica faz parte do ser professor, tanto na sua formacgéo
inicial, quanto no desenvolvimento de seu trabalho, num
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processo de formacdo continuada. Sem refletir sobre o
significado de seu fazer, de seu pensar, sem buscar um
significado para o processo que se desenrola na sua relacdo
com os alunos, com os colegas, com a sociedade, sem dispor-
se a ampliar seu conhecimento do mundo para transforma-lo, o
professor deixa de ser professor (RIOS, 2015, p. 651).

Isto posto, a Didatica podera, necessariamente, subsidiar o0s
professores para avancar, seguir em frente, a escapar da apatia habitual que
os levam, muitas vezes, a um discurso que nada mais tem jeito. A Didética,
assim, podera sustentar a participacdo dos professores em organizacdes
populares, agbes coletivas, politicas e pedagogicas de resisténcia que 0s
permitam construir um processo de ensino verdadeiramente como pratica
social e pleno de sentido politico e essencialmente como praxis educacional.

A Pedagogia e a Didatica fardo, cada vez mais, a diferenca na
formacdo dos professores na medida em que convoca-los para um pensar
autbnomo e critico, para reflexdes situadas no tempo e espaco das salas de
aula os conduzam ao discernimento e compreensao do que acontece (ou nao)
no interior de cada instituicao.

A reflexao critica acerca da realidade existente nas redes de Educacao
Basica, em uma perspectiva de encaminhar intervencfes e buscas de
solucdes, é objeto de pesquisas em varias areas da educacdo, sobretudo da
Pedagogia e da Didatica (PIMENTA,; LIMA, 2006). E, ainda, segundo Lima
(2019), o estagio e a Didatica se fundem na mesma finalidade: fomentar a
socializacdo de experiéncias de pesquisas e a construcdo do conhecimento
pedagdgico, fundamentadas teoricamente em estudos e pesquisas. Por essas
e outras razdes, tenho argumentado que existe uma relacao intrinseca entre o
estagio supervisionado como praxis, campo de/para construcdo de
conhecimento, a Pedagogia e a Didatica.

Considerando que a tarefa dos docentes nos cursos de formacgédo de
professores € ensinar a ensinar, “a Didatica aparece, entdo, como um saber
essencial na formagdo docente” (RIOS, 2015, p. 648) e, em especial, no
estagio supervisionado. Sustento, assim, 0 argumento que a Pedagogia e a
Didatica sdo pontos de convergéncia das diversas disciplinas dos cursos de
licenciatura e, por isso, eixos transversais na formacao dos professores. Logo,
a Pedagogia e a Didatica fazem parte da base epistemoldgica do estagio como
praxis. Ndo se trata de uma simples constatacdo ou conclusdo a partir da
imersdo na literatura visitada, mas sim da compreensao critica que o estagio, a
partir dos contributos da Pedagogia e da Didatica, entre outras ciéncias que
auxiliam o fendmeno educativo, se materializa como praxis a medida que é,
para os estudantes das licenciaturas, espaco de reflexdo, profissionalizacéo e
espaco de problematizacdo da realidade social-politica existente visando a
transforma-la.

Nesta perspectiva, 0 estagio, como praxis, € subsidio para a
profissionalizacdo e o desenvolvimento profissional docente & proposicédo que
constroi discussoes e reflexdes sobre o Ser professor; o cotidiano escolar e a
autonomia dos professores ante a educacdo no contexto social-politico
contemporaneo.® Da mesma forma, o estagio gera um trabalho pratico de

® A esse respeito, ver: A campanha Educacdo Sim, Retrocesso Ndo - Contra o que lutamos.
Disponivel em: http://www.educacaosim.org.br/contra-o-que-lutamos. Acesso em: 12 out. 2018.
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produtividade que, a0 mesmo tempo em que insere os estudantes no cotidiano
escolar das redes de Educacdo Bésica, provoca movimentos transformadores
nessa realidade escolar, e os leva a produzir conhecimento em um processo de
formacdo mauatua: profissionais da escola e estudantes dos cursos de
licenciatura®.

Diria, ainda, que a dimensdo emancipatéria do estagio como praxis é
da ordem da Pedagogia e da Didatica. Logo, a construcdo do estagio como um
processo colaborativo, critico, formativo e carregado de sentido politico-
pedagdgico exige, necessariamente, o reconhecimento e o fortalecimento da
relacdo intrinseca que ha entre o estagio, a Pedagogia e a Didatica na
formacao dos professores.

Assim, transformacfes no estagio supervisionado, como pratica
fundamental na formacéo e na profissionalizagéo e dos estudantes dos cursos
de licenciatura, estdo intimamente relacionadas com a construcdo de uma
estrutura de condi¢des formativas para que tais mudancas possam realmente
produzir movimentos e processos inovadores nas ancestrais praticas de
estagio na formacao dos professores.

O estagio como praxis exige necessariamente ser construido como
uma acdo pedagogica que tem por finalidade promover a formacdo dos
professores, seja a formacéo dos estudantes dos cursos de licenciatura, ou dos
professores da Educacdo Basica, e, por isso, contribuir para a aprendizagem
dos alunos das escolas basicas. O estagio, por essa perspectiva, e a partir de
praticas pedagogicas critico-colaborativas, poderd contribuir para a
transformacdo do agir em sala de aula, fomentando, inclusive, diferentes
modos de agir e recriar situacdes no contexto escolar de Educacéo Bésica.

Quero reiterar, portanto, o estdgio como um processo formativo,
interativo e colaborativo em que os estudantes dos cursos de licenciatura serao
estimulados a receber contribuicbes dos colegas e dos professores da
Educacéo Basica e, por consequéncia, a produzir conhecimentos subsidiados,
em especial, pelos contributos da Pedagogia e da Didatica.

Os professores da Educacdo Basica, muitas vezes, tém pouca ou
nenhuma participacéo efetiva na formacéo de seus futuros pares. Na maioria
das vezes, o acompanhamento aos estagiarios concretiza-se apenas em uma
perspectiva burocratica, ou seja, apenas atestando a carga horéria de estagio
e, portanto, sem a existéncia de um debate critico-reflexivo entre o estagiario e
o professor regente sobre as praticas pedagogicas construidas (MARAFELLI;
RODRIGUES; BRANDAO, 2017). A mudanca desse quadro exige,
necessariamente, articulagao entre as Instituicbes de Ensino Superior (IES) e
as redes de Educacdo Basica, assim como um maior protagonismo dos
professores em exercicio nas instituicbes de Educacdo Basica na formacéo
profissional de sua categoria.

O estagio, assim, podera avancar inserindo os estudantes nas salas
de aulas da Educagdo Basica, em reunides, encontros com pais e demais
atividades desenvolvidas no contexto escolar visando desenvolver uma analise

° Como constatam André et al (2017, p. 506), ainda nos deparamos com um quadro no qual de
um total de vinte e cinco paises, apenas dez indicaram ter programas obrigatorios de insercéo
a docéncia: Austrdlia (alguns Estados), Coréia do Sul, Franga, Grécia, Inglaterra, Pais de
Gales, Irlanda do Norte, Japéo e Suica. Na Escdcia, a participacéo fica a critério do professor e
geralmente a maioria participa. Em seis paises a inserc¢ao profissional fica a critério das escolas
e em oito paises ndo ha programas formais.
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critico-reflexiva de modo a desenvolverem-se como profissionais critico-
reflexivos. Em sintese, como diz Morgado (2011), é preciso apostar numa outra
formacdo de professores; uma formagdo que, acima de tudo, confira um
protagonismo mais interventivo aos proprios formandos.

Sobressai-se, assim, o papel do estagio na formacgéo de profissionais
reflexivos. Isso implica preparar os alunos para construirem uma reflexdo sobre
como se d& a aprendizagem da profissdo docente e, paralelamente, para se
envolverem com a profissdo de modo global. Pois, “ndo pode haver uma
profissdo forte se a formacdo de professores for desvalorizada e reduzida
apenas ao dominio das disciplinas a ensinar ou das técnicas pedagdgicas”
(NOVOA, 2017, s/p). Ou seja, o estagio €, portanto, espago de ensino e de
apreensdo da profissdo docente com as inumeras dificuldades, mudancas e
lutas diarias implicadas no ser, exercer e construir a docéncia.

O “novo”, o velho e a secundarizacdo do estagio como praxis no
Programa de Residéncia Pedagégica (PRP)™

O PRP é uma atividade de formacao a ser realizada por discentes dos
cursos de licenciatura em uma escola de Educacdo Basica, denominada
escola-campo. No tocante a carga horaria, o referido programa abarca um total
de 440 horas de atividades distribuidas entre ambientacao, imersao, regéncia e
elaboracdo de relatério final, avaliacdo e socializacao de atividades (EDITAL —
CAPES n° 6/2018; item 2.2). Até entdo, ndo fica em evidéncia o que ha de
“novo” na residéncia pedagogica como divulgado em matéria publicada no site
do Ministério da Educacédo, assim como ndo fica clara a diferenca teorico-
metodolégica entre 0 PRP e o estagio no seu sentido mais conservador.’* A
propésito, Guedes (2019), a partir de documentos oficiais como a Resolucdo
CNE/CP 2/2017 e o Edital CAPES 6/2017, corrobora com esse entendimento
afirmando o caréater retrogrado e centralizador dos 6rgdos governamentais
frente a nova politica de formacéo de professores, e 0os enquadramentos dessa
politica dentro da Base Nacional Comum Curricular e do PRP. Segundo, ainda,
a autora, esse quadro visa “mascarar a auséncia de acbes concretas da
governanca federal, para assegurar as condicbes materiais necessarias a
formacgao dos professores, [...]" (GUEDES, 2019, p. 91-92).

Na histéria da formacgéo dos professores no Brasil 0 estagio sempre foi
visto na dimensdo experimental, ou seja, pressupondo-se que primeiro
aprende-se a teoria e depois se aplica na pratica. Continuam a prevalecerem
muitos casos, modelos de formacdo docente baseados numa racionalidade
tecnologica e que teimam em produzir normas para a atuagdo docente
(MORGADO, 2011; FRANCO, 2013). Em linhas gerais, no contexto brasileiro,
‘o estagio constitui uma atividade fragmentada, sem ligagdo concreta com a
realidade educacional, consubstanciado em um processo burocratico
sintetizado no preenchimento de fichas” (PANIAGO; SARMENTO, 2015, p. 94).
Assim, o PRP “torna-se estagio no seu sentido mais conservador: retomando a

19 Nesta secado, pauto-me em documentos oficiais que, a partir de 2018, foram exarados para
orientar e regulamentar o Programa de Residéncia Pedagogica, em especial, o edital Capes n°
6/2018. Disponivel em: http://www.capes.gov.br/educacao-basica/programa-residencia-
Pledagogica. Acesso em: 12 out. 2018.

Ver: http://portal.mec.gov.br/ultimas-noticias/211-218175739/55921-mec-lanca-politica-
nacional-de-formacao-de-professores-com-80-mil-vagas-para-residencia-pedagogica-em-2018.
Acesso em: 22 out. 2018.
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velha formula” (ANPED, 2018, p. 1), pois retoma o estagio como mera receita,
enumerando os diversos passos que 0 estudante devera seguir em seu
caminho para que a aprendizagem da profissao ocorra. Vale, entéo, aquilo que
ja foi apontado do PRP como “[...] uma politica de regulagédo que, entretanto, ha
davidas se realmente desenvolverdo processos de elevacdo da qualidade da
Educacao Basica” (SILVA; CRUZ, 2018, p. 242).

Como j& enfatizado, ndo estd evidente uma modernizacdo tampouco
uma novidade em relacdo a formacdo dos estudantes dos cursos de
licenciatura a partir do PRP, como divulgado pelo governo federal. Logo, uso
ao longo do texto o “novo” entre aspas, em relagdo a esse Programa, haja vista
que, no meu entendimento, ndo ha nada necessariamente novo.

Mais do que a adequacédo das palavras, precisamos problematizar até
que ponto o PRP possibilitard aos estudantes dos cursos de licenciatura
desenvolver a capacidade de problematizar, confrontar e ressignificar a relacao
teoria e pratica na sua formacdo, e articuld-la a realidade social-politica
existente. Cabem, aqui, as indagacdes de Faria e Pereira (2019):

Sera que a residéncia pedagogica é uma novidade no Brasil?
Qual terd sido a inspiracdo desse programa lancado pelo
MEC? H& pesquisas que tratam dessa tematica no campo da
educacdo? H& experiéncias de formacdo de professores ja
realizadas com essa mesma denominac¢ao? (FARIA; PEREIRA,
2019, p. 334)

E preciso, também, problematizar até que ponto o PRP fomenta a
construcdo da identidade docente, as possibilidades e potencialidades do
estagio como contexto verdadeiramente de producdo de conhecimentos sobre
a educacéo.

Entretanto, o vocabulo praxis parece nao fazer parte do vocabulario do
PRP. A proposito, o referido programa visa a:

I. Aperfeicoar a formacdo dos discentes de cursos de
licenciatura, por meio do desenvolvimento de projetos que
fortalecam o campo da prética e conduzam o licenciando a
exercitar de forma ativa a relacdo entre teoria e pratica
profissional docente, utilizando coleta de dados e diagnéstico
sobre o0 ensino e a aprendizagem escolar, entre outras
didaticas e metodologias (EDITAL CAPES N° 6/2018, item 2.1,
grifos nossos).

Logo, é inadmissivel a existéncia de uma residéncia pedagoégica que
visa “Promover a adequacédo dos curriculos e propostas pedagogicas dos
cursos de formacéo inicial de professores da educacéo béasica as orientagdes
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)” (EDITAL CAPES n° 6/2018, item
2.1).

Em jogo esta, mais do que nunca, a secundarizacdo do estagio como
uma atividade critica, dialética e, portanto, como praxis nos cursos de
licenciatura. O estagio ndo € um processo linear, e, por isso, deve ser
compreendido como circulos progressivos, COmo se avancgasse e retrocedesse
para continuar avancando (ZABALZA, 2004). Essa parece ndo ser a mesma
defesa pedagdgica a embasar e sustentar o programa em questdao. Na melhor
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das hipoéteses, nos moldes como o PRP esté proposto, h4 pouca ou nenhuma
preocupacao com a formacao docente em uma perspectiva ampla e critica.

Por isso, contrario ao que estd posto no PRP, compreendo que a
residéncia pedagogica na formacdo dos professores deve ter o evidente
compromisso de inserir 0os estudantes, colocé-los juntos com as escolas
basicas, possibilitando e fomentando a construcdo da praxis, da acéo-reflexao-
acdo e a construcdo do pensamento critico-reflexivo e o entrecruzamento de
ideias e culturas.

Notas finais

Para concluir, voltemos a questéo inicial: o estdgio como préaxis, a
Pedagogia e a Didatica: que relacdo € essa? Reitero que o0 estagio na
formagcédo dos professores como praxis, como uma experiéncia concreta do
didlogo, de formacéao para todos e subsidio para o desenvolvimento profissional
docente, exige necessariamente um caminho rigoroso dos estudantes das
licenciaturas pelo campo epistemoldgico da Pedagogia e da Didatica. Como ja
antecipava no argumento inicial, o estagio é um processo de formacéo,
apreenséao da profissdo docente e producdo do conhecimento a partir da leitura
critica da realidade, a medida que se aproxima e se articula diretamente aos
contributos tedrico-metodolégicos da Pedagogia e da Didatica.

Assim, vislumbra-se aqui o estagio como uma teia de encontros,
didlogos e a partir do qual as IES e as escolas basicas se aproximam e se
articulam visando fomentar o protagonismo dos sujeitos envolvidos na
construcdo de um pensar e agir politico-pedagogico transformador.
Argumentei, por iSso, que 0 estagio é instrumento de intervengdo politica no
meio social contemporaneo, pois é uma atividade (tedrico-pratica) humana de
(trans)formacéo.

A razdo do existir do estagio na formacao dos professores €, assim,
estreitar, cada vez mais, a relacéo teoria e pratica; articular a formacéo docente
ao cenario social-politico e historico brasileiro. A partir do estagio, os
estudantes dialogam com o0 contexto social, cultural e politico existente,
visando a transforma-lo. Entretanto, o estagio, por essa perspectiva, vincula-se
diretamente a Pedagogia e a Didatica.

O estagio, por essa perspectiva, parece nao encontrar espaco no PRP.
O referido programa traz em sua génese uma relagéo esfacelada entre teoria-
pratica e uma ausente preocupacdo com uma formacédo docente critica, politica
e engajada na construcdo de conhecimentos que permitem a existéncia de um
processo educativo verdadeiramente pleno de sentido.

Ante ao exposto, convém perguntar. o estagio supervisionado, como
praxis, € um dos eixos estruturantes da relacéo entre IES e escolas basicas,
ou, sera, agora, “projeto inovador” de apropriagao “analitica e critica” da BNCC
nos seus principios e fundamentos? Que rumos estdo dando (impondo) ao
estagio supervisionado por meio do PRP? Que reformulacfes e readequacdes
estdo postas (impostas) ao estagio supervisionado por meio do PRP?

De maneira geral, apesar do reconhecimento na literatura, da
importancia do estagio na formacéo dos professores, sobretudo como elemento
de articulacdo entre as Instituicdes de Ensino Superior (IES) e as escolas de
educacdo basica, futuro campo de trabalho e de formacgéo dos estudantes dos
cursos de licenciatura, precisamos fomentar reflexdes continuas e criticas de
modo a provocar uma maior articulacdo entre o estagio, a Pedagogia e a
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Didética. Por isso, muitas vezes, 0 estagio como praxis, instrumento de
intervencdo politica e emancipacdo, continua a representar um desafio ao
longo do processo de formacdo dos professores. Assim, o estagio 6rfao dos
contributos da Pedagogia e da Didatica ndo serd um processo formativo
politico-pedagodgico, critico, emancipatério e, sobretudo, pautado em um
exercicio docente pedagogico humanizador.
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