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Resumo

Este artigo prop6e uma analise documental da Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
especificamente na area de Lingua Inglesa (LI), no Ensino Fundamental. O objetivo é
relacionar as orientagfes sobre curriculo de Inglés com o uso de tecnologias digitais na sala
de aula ou fora dela. A escolha desse documento se justifica pelo fato de que atualmente a
BNCC comp@e a ultima orientacdo nacional para as escolas brasileiras sobre contetidos e
competéncias que devem estar em foco no Ensino Fundamental. A orientacdo € que as
escolas tenham como referéncia os eixos norteadores constantes na Base e que garantam
também conteuddos diversificados, de acordo com a realidade local. A escolha de LI como
delimitacdo do estudo se deu pela mudanca no parametro de texto da BNCC sobre a Lingua
Estrangeira, ou Lingua Adicional. Os documentos anteriores facultavam as escolas a
escolha da lingua estrangeira a ser ensinada, porém a Base coloca o Inglés como lingua
obrigatéria. O documento explica que a opcdo pela LI é por seu papel de lingua de
comunicacgdo internacional, uma lingua franca utilizada por falantes espalhados no mundo
inteiro, com diferentes repertdrios linguisticos e culturais. O texto discute a importancia da
presencga do contexto na orientacdo normativa que guiara os curriculos de todas as escolas
do pais, prevendo que o ensino da LI é fundamental e contribui para a formacao integral do
aluno, tao enfatizada em todo o documento.

Abstract

This article presents a documental analysis of Curriculum Common National Basis (BNCC),
specifically in English Language field (LI), in Elementary School. It aims to relate the
guidelines about English school curriculum to the use of digital technologies into the
classroom or out of it. This document has been chosen because, nowadays, the Curriculum
Common National Basis (CCNB) forms the last national guideline for Brazilian schools about
contents and skills required in Elementary School. Schools have been guided to use the
guidelines enrolled in Brazilian Curriculum and furthermore, the schools have to assure
diversified contents, according to local reality. In this study, English language was chosen
because text parameter from BNCC about English, or additional language has changed.
Earlier documents authorized to schools the choice of second language to be taught,
however BNCC establishes English as compulsory language. According BNCC, English
language has been selected because its role as an international communication language, a
lingua franca spoken by people across the whole world, using different cultural and linguistic
repertoires. The paper discusses the importance of the presence of context in policy
guidance that will be responsible to guide the curriculum of all schools from Brazil,
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recognizing that the teaching of the English language is fundamental and it contributes to
the students’ integral formation, an aspect which is emphasized in BNCC.

Palavras-chave: Base Nacional Curricular Comum, Ensino de lingua inglesa, Tecnhologias
digitais.

Key-words: Curriculum Common National Basis, English Language teaching, Digital
technologies.

Introducéo

Neste artigo, apresentamos uma andlise documental da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), especificamente na area de Lingua Inglesa (LI), no
Ensino Fundamental, relacionando as orienta¢des sobre curriculo de Inglés com o
uso de tecnologias digitais na sala de aula ou fora dela. Como metodologia para
andlise do texto da BNCC utilizamos a leitura e destaques da apresentacao,
estrutura e orientacdes para o ensino de LI do documento, pesquisando as
ocorréncias dos conceitos de letramento, progresséo e curriculo. As concepc¢des dos
termos foram baseadas em Soares (2004), Rojo (2000), Dolz e Schneuwly ([1996]
2010). Além disso, o uso de tecnologias digitais foi analisado baseando-se nas
ocorréncias de estratégias e orientacdes que contemplassem o uso de meios digitais
para o ensino, seja através do suporte, esfera de circulacdo, simulacdo, ambientes
virtuais, modalidades e géneros comuns ao universo digital, e ainda a prépria
palavra tecnologia.

Usando como definicdo comum as véarias formas de veiculacdo® do
Ministério da Educacéo, entendemos que o documento pode ser categorizado como
uma normativa que define o conjunto organico progressivo das aprendizagens
essenciais e indica os conhecimentos e competéncias que se espera que todos 0s
estudantes desenvolvam ao longo da escolaridade. O texto fundamenta-se nas
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica e, segundo o Ministério da
Educacéo, busca acrescentar aos propésitos que direcionam a Educacédo Brasileira
para formacao integral e para a construcdo de uma sociedade melhor.

Além disso, o documento tem a finalidade de tentar unificar as influéncias e
referéncias de cada instituicdo de ensino, minimizando as discrepancias muito
grandes encontradas nos curriculos das escolas pelo Brasil.

Apbs esta breve introdugéo, apresentamos um rapido indicativo do percurso
sofrido pelo documento até sua publicacdo em abril de 2017. Na sequéncia, falamos
sobre a estrutura e organizacdo da BNCC, para ser possivel entender, rapidamente,
0 modo como ela esta estruturada. A proxima secao do artigo é sobre as orientacdes
do documento para o curriculo de Lingua Inglesa, culminando nos nossos
apontamentos sobre o que a BNCC traz especificamente para o ensino de LI em
relacdo as tecnologias digitais. Encerramos com as consideracfes finais e as
referéncias dos textos mencionados ao longo do artigo.

O caminho trilhado até a BNCC
A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) € um documento que visa a

nortear o que € ensinado nas escolas do Brasil, englobando todas as fases da
Educacdo Basica. Trata-se de uma espécie de referéncia dos objetivos de

3 Definicdo construida a partir da explicagcao do Ministério da Educacgéo sobre a Base. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br. Acesso em 11 de ago. 2017.
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aprendizagem de cada uma das etapas de sua formacédo. Entretanto, o documento
nao se constitui como um curriculo propriamente, mas uma ferramenta norteadora
para a elaboracdo do curriculo especifico de cada escola, sem desconsiderar as
particularidades metodoldgicas, sociais e regionais de cada uma.

O histérico de construcdo do documento é baseado no artigo 210 da
Constituicdo Federal, que prevé a criagdo de uma grade de contetdos fixos a serem
estudados. No documento é dito: “Art. 210. Seréo fixados conteddos minimos para o
ensino fundamental, de maneira a assegurar formacéo basica comum e respeito aos
valores culturais e artisticos, nacionais e regionais” (BRASIL, 1988).

Antes da BNCC, entre 1997 e 2000, foram elaborados os Parametros
Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997; 1998). Inicialmente contemplaram os niveis
do Ensino Fundamental e Ensino Médio. A criacdo dos PCN foi um avango notavel.
Conforme Rojo (2000), dada a diversidade regional, cultural e politica existente no
pais, os PCN buscavam parametrizar referéncias nacionais para as praticas
educativas, procurando fomentar a reflexdo sobre os curriculos estaduais e
municipais, j& em andamento em diversos estados e municipios.

Assim, os projetos pedagdgicos das escolas passaram a ser construidos de
acordo com os eixos dos Parametros Curriculares Nacionais. Na pesquisa de Rojo
(2000), tem-se o estudo de como ocorria a pratica das orientacdes dos PCN de
Lingua Portuguesa em sala de aula, principalmente associada ao livro didatico, uma
vez que o mesmo € adotado de forma geral, segundo Rojo (2000, p. 79), “por
variadas razfes que vao desde o numero de alunos por sala, até a falta de tempo
remunerado e de formacdo do professor para a elaboracdo de seus proprios
materiais didaticos”.

Outro documento elaborado foram as Diretrizes Curriculares Nacionais a fim
de atender a orientacdo para os curriculos. Tanto as Diretrizes quanto os PCN né&o
continham detalhamentos especificos ou objetivos norteadores para orientar os
curriculos escolares. Em 2015 foi criada uma comissdo de especialistas para a
elaboracdo da proposta da Base Nacional Comum Curricular, sendo divulgado um
portal on-line e um texto preliminar do documento.

Foi aberto, ainda, um espaco para contribuicdes publicas para revisdo da
primeira versdo. Apos essa revisdo, em 2016, foi divulgada a segunda versdo da
BNCC, seguida da realizacdo de seminarios estaduais para discussao, organizados
e articulados pelo Conselho Nacional de Secretarios de Educacdo (CONSED) e pela
Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educac¢ao (UNDIME).

Tendo revisado o texto da Base novamente e com mais contribuicbes de
especialistas, a versdo final foi publicada em abril de 2017. Com a BNCC, o
detalhamento do conteudo a ser trabalhado em sala foi alterado e, dessa forma, a
maioria dos temas abordados tende a ser igual nas escolas, servindo como
referéncia futura para o que serd exigido no Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM).

As informagbes sobre a construgdo do documento e as etapas de
elaboracdo sdo bastante detalhadas no endereco on-line*, contendo infogréficos,
videos explicativos de todas as reunifes e ainda a descricdo do processo exigido
para implantacdo da BNCC em todo o pais.

4 Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/a-base. Acesso em 09 de ago. 2017.
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Entendendo a estrutura e organizacdo da BNCC

A integra da BNCC esta disponivel on-line para acesso’, sendo dividido em
Apresentagao, Introdugéo, Estrutura, Educagéo Infantii e Ensino Fundamental.
Assim, ap0s a apresentacdo e a introducédo, um texto detalhado explica a estrutura
de todo o documento e como se organizam as informacgfes. Essa explicacdo é
bastante pertinente, pois, além de situar o leitor sobre a organizacdo do todo,
esclarece informagdes importantes sobre o sistema de ensino em linhas gerais.

A estrutura da BNCC apresenta inicialmente a divisdo entre Educacao
Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio. A parte referente ao Ensino Médio foi
homologada pelo ministro da Educacdo em 14 de dezembro de 2018, durante
sessdo extraordinaria do Conselho Nacional de Educacéo (CNE). Com isso, a Base
Nacional Comum Curricular da Educacéo Basica, que ja contava com as etapas da
Educacao Infantil e Ensino Fundamental, homologadas desde dezembro de 2017,
esta completa®.

Ha a previsdo de que os estudantes devem, ao longo da Educacdo Bésica,
desenvolver competéncias cognitiva e socioemocional para sua formacdo. Dentre
elas’, utilizar tecnologias digitais de comunicacdo e informacéo de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas do cotidiano (incluindo as
escolares) ao se comunicar, acessar e disseminar informacdes, produzir
conhecimentos e resolver problemas. Além disso, argumentar com base em fatos,
dados e informacdes confiaveis, para formular, negociar e defender ideias, pontos
de vista e decisbes comuns que respeitem e promovam os direitos humanos e a
consciéncia socioambiental em ambito local, regional e global, com posicionamento
ético em relacdo ao cuidado sobre si mesmo, dos outros e do planeta.

A orientagdo sobre o uso de forma critica, significativa, reflexiva e ética é
bastante relevante, considerando que essas atitudes favorecerdo o desenvolvimento
dos letramentos criticos e protagonistas dos alunos. Esses letramentos sé&o
imprescindiveis, vez que fardo com que os alunos adquiram mais capacidade para
contestar textos da vida cotidiana com os quais venham a ter convivio.

Segundo Motta (2008, p. 14), “o letramento critico busca engajar o aluno
em uma atividade critica através da linguagem, utilizando como estratégia o
guestionamento das relacdes de poder, das representacdes presentes nos discursos
e das implicacdes que isto pode trazer para o individuo em sua vida e comunidade”.

Essa questdo da relevancia de se desenvolver a reflexado e a critica ja era
apontada pelo documento anterior a BNCC, os Parametros Curriculares Nacionais
(BRASIL, 1997; 1998). O documento recomendava que fossem priorizados textos
em que usos publicos da linguagem, os quais favoregcam a reflexdo critica, o
exercicio das formas de pensamento mais elaboradas e a fruicdo estética, fossem
prioridade. Havia, ainda, preocupag¢ao com o trabalho com a oralidade, destacando
as especificidades da variacdo linguistica, sempre com o intuito de despertar a
reflexdo e a critica a respeito dos usos.

Ainda segundo o texto da BNCC, os alunos devem agir pessoal e
coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e
determinacdo, tomando decisdes, com base nos conhecimentos construidos na
escola, segundo principios éticos democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

> Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/. Acesso em 08 de ago. 2017.

® FONTE: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/bncc-ensino-medio. Acesso em 21 de margo de
20109.

"BNCC, 2017, p.18-19.
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Além da divisdo das etapas de Educacédo Infantil e Ensino Fundamental,
tém-se os objetivos de cada etapa relacionados as competéncias descritas. Na
Educacdo Infantil existe a organizacdo dos direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, sendo conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-
se, além dos campos de experiéncias que sdo o eu, 0 outro e 0 nds; o0 corpo, gestos
e movimento; os tragos, sons, cores e formas; a oralidade e a escrita; 0s espacos,
tempos, quantidades, relacdes e transformacoes.

No Ensino Fundamental, a estrutura se divide em quatro partes,
contemplando areas do conhecimento, competéncias especificas de area,
componentes curriculares e competéncias especificas dos componentes, também de
acordo com a faixa etaria dos anos iniciais e finais, constituindo-se de unidades
tematicas, objetos de conhecimento e habilidades.

Héa ainda a explicacdo de cada conceito, contendo exemplos para situar o
leitor quanto a localizacdo dos itens e a forma como estdo dispostos. Por
competéncia, a BNCC adota o entendimento dado pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacédo (LDB), Art. 32 e 35, onde se |é que, na educacédo formal, os resultados
das aprendizagens precisam se expressar e Se apresentar como sendo a
possibilidade de utilizar o conhecimento em situacdes que requerem aplica-lo para
tomar decisGes pertinentes. A esse conhecimento mobilizado, operado e aplicado
em situacao se da o nome de competéncia (BRASIL, 2017, p.15).

A concepcao de habilidades é definida como sendo aquilo que “expressa as
aprendizagens essenciais que devem ser asseguradas aos alunos nos diferentes
contextos escolares” (BRASIL, 2017, p. 27). O campo habilidades obedece a uma
estrutura seguida de verbo, que explicita 0 processo cognitivo, o complemento do
verbo, indicando o objeto do conhecimento mobilizado, e um modificador do verbo
ou do complemento verbal, que da conta da contextualizacdo ou alguma
especificacdo necessaria. Assim, no exemplo, “(EFO6LI09) Localizar informacoes
especificas em texto” (BRASIL, 2017, p. 205), o verbo ‘localizar’ refere-se a
habilidade de encontrar algo; ‘informagdes especificas’ € 0 objeto a ser encontrado;
‘em texto’ é o local a ser pesquisado.

No inicio de cada habilidade ha um cédigo que ajuda a compreender o
referente do item. No caso do exemplo da habilidade “EF06LI0O9” h& pouco
mencionada, a sigla EF indica a etapa Ensino Fundamental; o numero 06 indica o
ano, 6° ano; LI é a sigla indicativa do componente curricular; o niamero 09 é
sequencial, indicando que esta € a nona habilidade descrita.

A primeira etapa apresentada no documento, organizada conforme a
estrutura proposta, esta relacionada a Educacdo Infantil, seguida do Ensino
Fundamental, contendo a area de Linguagens, com 0s componentes curriculares:
Lingua Portuguesa, Arte, Educacgédo Fisica e LI; a area de Matematica; a area de
Ciéncias da Natureza, contendo Ciéncias; a area de Ciéncias Humanas, com
Geografia e Historia.

Orientacdes norteadoras para o curriculo de LI

Como dito no resumo deste artigo, 0 documento da BNCC indica a Lingua
Inglesa como lingua adicional obrigatéria. Essa informacdo pode ser percebida na
parte do documento em que sao apresentadas as competéncias gerais da BNCC.
Nos encaminhamentos sobre as competéncias especificas de cada componente, é
dito que “nas areas que abrigam mais de um componente curricular (Linguagens e
Ciéncias Humanas), também séo definidas competéncias especificas do
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componente (Lingua Portuguesa, Arte, Educacéo Fisica, Lingua Inglesa, Geografia
e Historia) a ser desenvolvidas pelos alunos ao longo dessa etapa de escolarizagao”
(BRASIL, p. 26. Grifos nossos).

A Lingua Inglesa incluida no curriculo da Educacdo Bésica (anos finais)
tende a possibilitar que os alunos continuem participando de praticas variadas de
linguagem, além daquelas proporcionadas pela Lingua Materna. Essas praticas, a
serem desenvolvidas com o trabalho com a lingua adicional, devem possibilitar a
ampliacdo das capacidades de linguagem dos alunos, além dos conhecimentos
acerca dessas linguagens, continuando aquilo que deve ter sido vivenciado nas suas
experiéncias ao longo da Educagéo Infantil.

As orientacdes para o curriculo de LI apresentam a organizacao baseada em
eixos denominados organizadores. E importante ressaltar que a BNCC nio é o
curriculo, mas um documento norteador para que as escolas construam seus
curriculos. Ressaltamos, ainda, que o entendimento sobre curriculo vai além da
definicdo simples de contetudos. De acordo com Lima, Zanlorenzi e Pinheiro (2012),
até o final do século XIX, as definicbes de curriculo referiam-se restritamente a
matéria, porém, ap0s esse marco, o0 significado do termo toma outra proporcéao,
incluindo ndo apenas o conhecimento escolar, mas também as experiéncias de
aprendizagem. Nesse sentido, notamos que a BNCC traz uma abordagem sobre si
mesma aliada ao que as teorias sobre curriculo orientam.

Dolz e Schneuwly ([1996] 2010) adotam a nocéo de curriculo em oposicao a
programa escolar, que supde um foco mais exclusivo sobre a matéria a ensinar,
sendo recortado segundo a estrutura interna dos conteddos. Ja no curriculo, esses
mesmos conteldos disciplinares sédo definidos em funcdo das capacidades e das
experiéncias necessarias ao aprendiz. Na organizacdo do curriculo, é importante
que se leve em conta a progressao curricular, isto é, que os elementos que integram
o curriculo sejam organizados de modo a se perceber que existe um
aprofundamento nas capacidades que se pretende desenvolver a medida que as
séries vao avancando.

Dolz e Schneuwly ([1996]2010) nos dizem que a organizacéo da progressao
curricular ndo é tarefa facil. Segundo dizem, é preciso considerar que as decisdes
relativas a ordem temporal que se deve seguir no ensino situam-se essencialmente
em dois niveis, dizendo respeito a divisdo dos objetivos gerais entre os diferentes
ciclos do ensino obrigatorio (progressao interciclos) e a seriacdo temporal dos
objetivos e dos conteudos disciplinares em cada ciclo (progressao intraciclo). Talvez
por conta dessa dificuldade apontada pelos autores é que a BNCC se coloca nao
como um curriculo pronto, mas apenas como um indicativo da forma como os
curriculos devem/podem ser organizados de acordo com cada realidade.

E possivel notar a previsdo de progressdo nas habilidades em cada ano.
Apenas para exemplificar esse fato, observa-se que, no 6° ano, por exemplo,
tomando como base a unidade tematica interagao discursiva no eixo oralidade, tem-
se, como objetos do conhecimento, a construcdo de lacos afetivos e convivio social
e as funcdes e uso da LI em sala de aula (classroom language). Ja neste mesmo
item, no 7° ano, acrescenta-se a funcdo e uso da LI na sala de aula o item da
convivéncia e colaboracao, associadas a praticas investigativas. No 8° ano, ocorre a
insercdo no mesmo item de uso de recursos linguisticos e paralinguisticos no
contexto oral chegando ao 9° ano, quando o mesmo item prevé a chegada ao nivel
de recursos de persuasao.

A progressao aparece ainda na descricdo da BNCC (BRASIL, 2017, p. 203)
guando é descrito que o documento esta organizado por eixos, unidades tematicas,
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objetos de conhecimento e habilidades, distribuidos por ano de escolaridade (6°, 7°,
8° e 9° anos), em um crescente grau de complexidade e consolidagdo das
aprendizagens, para facilitar a organizacao didatica dos professores.

Nesse caso, a progressao contida na BNCC demonstra a exigéncia de
aguisicdo cada vez maior de vocabulario de estruturas da lingua, desde a
competéncia oral até a argumentativa, considerando que, ao final do ciclo, o aluno
deve ter alcancado a capacidade de fazer escolhas de formalidade, vocabulario e
recursos de persuasao, indicando claramente a progresséo dos objetos de ensino,
em gue a medida que as séries vao avancando, novas e mais complexas
capacidades vao sendo inseridas.

Dolz e Schneuwly ([1996]2010) afirmam que uma progressao curricular
centra-se em conteudos disciplinares que se supde que coloquem problemas para
os aprendizes de um ciclo, visando a tensdo entre as possibilidades internas dos
aprendizes e as exigéncias externas fontes de toda aprendizagem (SCHNEUWLY,
1994; 1995 apud DOLZ; SCHNEUWLY ([1996]2010)).

Assim, a BNCC traz, em seu primeiro eixo organizador, a oralidade,
envolvendo a compreensdo (ou escuta), e a producéo oral (ou fala), articuladas pela
negociacdo na construcado de significados partilhados entre os interlocutores. O
segundo eixo aborda a leitura como pratica de linguagem, especialmente sob o foco
da construcdo de significados, com base na compreensdo da natureza historica e
cultural de diversos géneros que circulam na sociedade.

O terceiro eixo considera a escrita sob dois aspectos. Por um lado, assume
0 ato de escrever a partir da natureza processual e colaborativa, muito associado ao
lado decodificador e técnico, mesmo entendendo como um processo de etapas
coletivas ou individuais, de planejamento-producédo-revisdo, nos quais sdo tomadas
e avaliadas as decisdes sobre as maneiras de comunicar o que se deseja, tendo em
mente o0 objetivo do texto, o suporte que lhe permitira circulacdo social e seus
possiveis leitores.

Outro aspecto considera a escrita como pratica social e reitera a finalidade
da escrita condizente com essa pratica, possibilitando aos alunos agir com
protagonismo. Essa ideia nos aproxima do conceito de letramento que, segundo
Soares (2004), vai além da pratica visual da escrita, utilizando-a para diferentes
objetivos sociais, como informar ou informar-se, para interagir com outros, para
ampliar conhecimentos e usando ainda a escrita para encontrar ou fornecer
conhecimentos e informagdes, indo muito além do simples dominio sobre a técnica
de codificar e decodificar (alfabetizac&o).

Sobre o conceito de letramento, cabe ressaltar que a concepc¢ao contida na
BNCC, no segmento de Lingua Inglesa, traz apenas uma aproximag¢ao com o termo.
Seria, conforme Soares (1998, apud ROJO, 2009), a verséo fraca de letramento, ou
ainda o enfoque autbnomo, conforme Street (1993, apud ROJO, 2009). A verséo
fraca refere-se a adaptacdo do aluno as necessidades e exigéncias sociais do uso
da leitura e da escrita, tendo destreza para aplicar esse uso segundo o0 momento
impde, mas sem grandes variacbes. Ja o enfoque autbnomo de letramento prevé
gque o0 contato escolar com a leitura e a escrita faz com que o aluno aprenda
gradualmente as habilidades que o levariam a estagios universais de
desenvolvimento, tornando-se, como o proprio termo define, autbnomo para
algumas praticas de leitura e escrita.

Um avanco importante percebido neste caso é a previsédo de letramentos (no
plural), visto que possibilita a ampliacdo da compreensao de que o aluno € o centro
do processo de ensino e aprendizagem e que a escola deve ser meio para
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construcdo de identidades fortes. Conforme Soares (1998, apud ROJO, 2009), é
preciso uma versao forte de letramento, colaborando ndo apenas com a adaptacao
da pessoa as exigéncias sociais, mas favorecendo o0 resgate da autoestima da
pessoa, dando vez e voz aos agentes sociais em sua cultura local, considerando os
multiplos letramentos, valorizados ou néo.

No entanto, h4 a presenca da versdo forte e do enfoque ideolégico® de
letramento quando ocorre a previsdo de que os alunos possam com o uso da LI ter
potencializadas as possibilidades de participacdo e circulacdo, criando novas
possibilidades de identificar e expressar ideias, sentimentos e valores (BRASIL,
2017, p. 199).

Ja no quarto eixo tém-se os conhecimentos linguisticos e gramaticais que se
consolidam pelas praticas de uso, andlise e reflexdo sobre a lingua, sempre de
modo contextualizado e articulado as praticas de oralidade, leitura e escrita.

O quinto eixo é um avanco para além dos aspectos meramente
comunicativos, pois dedica uma atencdo a Dimensédo Intercultural, entendendo as
culturas, especialmente na sociedade digital contemporanea, como imersas em um
continuo processo de interacdo e (re)construcdo. Considera, ainda, que diferentes
grupos de pessoas, com interesses, agendas e repertorios linguisticos e culturais
diversos, vivenciam, em seus contatos e fluxos interacionais, processos de
constituicdo de identidades abertas e plurais.

A respeito desse aspecto da pluralidade de identidades, ressaltamos que se
trata de uma abordagem muito relevante do documento. Ao dizer isso, voltamos a
mencionar Rojo (2009), quando a autora coloca que uma das formas de se trabalhar
com o ensino de lingua numa visdo que contemple as necessidades de uma vida
cidadad na contemporaneidade é através de uma abordagem multicultural. Para a
autora, para se alcancar esse ensino, dentre outras praticas, € preciso

(...) abordar os produtos culturais letrados, tanto da cultura escolar e
dominante, como das diferentes culturas locais e populares com as
quais alunos e professores estdo envolvidos, assim como abordar
criticamente os produtos da cultura de massa. Essa triangulagdo que
a escola pode fazer, enquanto agéncia de letramento patrimonial e
cosmopolita, entre as culturas locais, global e valorizada é
particularmente importante — em especial no Brasil — quando
reconhecemos a relevancia de se formar um aluno ético e
democratico, critico e isento de preconceitos e disposto a ser
‘multicultural em sua cultura’ e a lidar com as diferencas
socioculturais (ROJO, 2009, p. 120).

As competéncias especificas da LI para o EF sdo descritas de forma
bastante clara, contemplando dimensdes que estdo ligadas intrinsecamente com 0s
eixos descritos e também com a capacidade de mobiliza¢éo de recursos linguisticos
e discursivos que o aluno deve desenvolver. Além disso, abrangem o contexto global
de insergéo da lingua e de seus falantes de forma local e mundial.

A mobilizacdo desses recursos atinge um objetivo muito importante da
BNCC, que é o de que a LI seja aprendida da mesma forma da lingua materna. Para
isso, deve-se recorrer a praticas também discursivas e linguisticas, buscando
reflexdo sobre elas.

® Segundo Street (1993 apud ROJO, 2009), o enfoque ideoldgico de letramento vé as praticas de
letramento indissoluvelmente ligadas as estruturas culturais e de poder da sociedade e reconhecer a
variedade de praticas culturais associadas a leitura e a escrita em diferentes contextos.
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O uso de tecnologias digitais para o ensino de LI previsto na BNCC

Tendo analisado o escopo que constitui a BNCC desde a sua construcao,
estrutura e contetdo sobre o ensino de LI, passamos a apresentar de que forma o
documento compreende a previsdo da associacdo do processo de ensino e
aprendizagem mediado por tecnologias digitais. A esse respeito, o texto da BNCC
prevé com bastante amplitude o uso de tais recursos para o ensino de inglés no EF.

A palavra tecnologia em uma busca simples por palavra aparece no texto
apenas duas vezes, sendo uma delas nas competéncias especificas de LI para o
ensino fundamental, quinto item: “utilizar novas tecnologias, com novas linguagens e
modos de interacdo, para pesquisar, selecionar, compartilhar, posicionar-se e
produzir sentidos em préticas de letramento na LI, de forma ética, critica e
responsavel’ (BRASIL, 2017, p. 202).

Aparece, ainda, como unidade tematica do eixo leitura para o 9° ano,
referindo-se ao objeto de conhecimento relacionado as informacfes em ambientes
virtuais (BRASIL, 2017, p. 216).

Porém, apesar de a palavra ndo aparecer mais vezes, a previsao do uso de
tecnologias no texto vai além, sendo estimulado e incentivado amplamente. Ainda
nas competéncias especificas (BRASIL, 2017, p. 202), o segundo item prevé que
seja possivel o aluno comunicar-se na LI por meio do uso variado de linguagens em
midias impressas ou digitais, reconhecendo-a como ferramenta de acesso ao
conhecimento, de ampliacdo das perspectivas e de possibilidades para a
compreensao dos valores e interesses de outras culturas e para o exercicio do
protagonismo social.

O item refere-se ao uso de diferentes midias, impressa e digital, modalidade
prevista inclusive no Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) desde 2014° para
Lingua Estrangeira Moderna (Inglés e Espanhol).

Essa abordagem sobre o uso de diferentes midias nos remete, mais uma
vez, a Rojo (2009) em relagdo as maneiras para um ensino de lingua mais
abrangente e significativo na contemporaneidade. Para ela, outra forma de se fazer
isso é com os letramentos multissemiéticos pelo fato de que as multiplas linguagens
e as capacidades exigidas por elas sao integrantes dos textos contemporaneos,
tanto em lingua materna quanto em lingua estrangeira. A autora nos diz, ainda, que
h&a um bom tempo o impresso e o papel deixaram de ser a Unica forma de acesso a
informagdo. Assim, quanto mais multiplas forem as formas de acesso a essas
informacdes mais necessidade haverd de se inteirar acerca do uso dessas
plataformas (analdgicas ou digitais), garantidoras desse acesso.

H& ainda mencdo as praticas de letramento’ envolvendo o uso da LI
associado a pratica social dos falantes. A referéncia surge no contexto das
implicagbes de que o estudo de inglés possibilita aos alunos ampliar horizontes de
comunicacao e intercambio cultural, cientifico e académico, abrindo novos percursos
de acesso, construcado de conhecimento e participacao social. Assim, o documento
apresenta duas implicacdes de ensinar inglés com essa finalidade. A primeira € a de
que obriga a rever as relacdes da lingua, territorio e cultura ja que os falantes estdo

° Guia PNLD 2014. Disponivel em: http://www.fnde.gov.br/programas/programas-do-livro/livro-
didatico/guia-do-livro-didatico. Acesso em 10 de ago. 2017.

10 Segundo Soares (2004, p. 89) letramento considera além das aprendizagens basicas de leitura e
escrita, considerando o uso dessas habilidades, conhecimento e atitudes necessarios ao uso efetivo
e competente da leitura e da escrita nas praticas sociais que envolvem a escrita.
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n&o s6 nos paises onde a LI é oficial. A segunda®® diz respeito & ampliacéo da visdo
de letramento, ou melhor, dos letramentos, concebida especialmente nas préticas
sociais do mundo digital — no qual saber a LI potencializa as possibilidades de
participagdo e circulagdo — que aproximam e entrelagcam diferentes semioses e
linguagens (verbal, visual, corporal, audiovisual — letramentos multissemioticos).
Assim, entende-se que a BNCC leva em consideragdo os conceitos e praticas de
letramento associados as praticas de ensino da LI em meio digital tio comum no
meio dos alunos e da sociedade em geral, atualmente, tendo a tecnologia
incorporada a atividades diarias, mas que, na escola, ainda ndo € adequadamente
utilizada em seu potencial, ndo apenas no ensino de LI, mas também dos demais
componentes curriculares.

Ainda em suas concepc¢des sobre o eixo da oralidade, a BNCC (BRASIL,
2017, p. 200) ressalta que, para o trabalho pedagdgico, diferentes recursos
midiaticos verbo-visuais (cinema, internet, televisdo, entre outros) constituem
insumos auténticos significativos, imprescindiveis para a instauracdo de praticas de
interacdo oral em sala de aula. Percebe-se claramente a previsdo de que para o
processo de ensino e aprendizagem de inglés devem ser utilizados recursos que
envolvem tecnologias digitais, ressaltando a importancia desses recursos para um
ensino mais significativo e cosmopolita, levando-nos a fazer mencgéo, mais uma vez,
a Rojo (2009).

O eixo leitura (BRASIL, 2017, p. 200) também apresenta previsdo
semelhante quando cita que o trabalho com géneros verbais e hibridos (verbo-
visuais, verbo-audiovisuais) pode ser potencializado pelos meios digitais de
comunicacédo, possibilitando vivenciar, de modo significativo e situado, diferentes
modos de ler (ler para ter uma ideia geral do texto, buscar informacdes especificas,
compreender detalhes etc.) e diferentes finalidades de leitura (ler para pesquisar,
para revisar a propria escrita, em voz alta para expor ideias e argumentos, para agir
no mundo, posicionando-se de forma critica, entre outras), fazendo com que o aluno
tenha que colocar em uso diferentes capacidades de leitura. Possibilitar o uso de
diferentes capacidades de leitura € uma atividade relevante, porque dard ao aluno
meios de perceber que a leitura mobiliza capacidades que dependem da situacao e
das finalidades para as quais a leitura sera feita.

No que se refere a oralidade, do 6° ao 9° ano, aparece o texto sobre praticas
de compreensdo e produgcdo oral de LI, em diferentes contextos discursivos
presenciais ou simulados, com repertorio de falas diversas (falantes nativos e nao
nativos, incluida a fala do professor). Aqui h4 a ressalva para o contexto simulado
que pode ser facilitado por recursos digitais, tendo sido também citado nas
orientacdes gerais.

A simulacdo € um recurso muito importante, relacionando o ensino de LI
com outras praticas como a pesquisa analitica na internet, resultando em simulacoes
da vida real. De acordo com Dudeney e Hockly (apud KURTZ; THIEL, 2010, p. 129),
simulacdes baseadas na internet trazem contextos de vida real a sala de aula,
ajudando nossos aprendizes a lidar com situacdes que podem acontecer durante
uma viagem ao exterior ou em encontros com outros falantes de inglés. Através das
simulagdes, os alunos se deparam com o ‘“real’” via virtual, ‘experimentando’
diferentes lugares, locais, hotéis, ruas, o que desenvolve ndo s6 a capacidade
linguistica do aluno, como também promove o conhecimento cultural.

1 BNCC, 2017, p.199.
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A respeito do contexto discursivo a que se refere o documento da BNCC,
Dolz e Schneuwly ([1998]2010) nos dizem da importancia de aprender a se
comunicar com 0s meios linguisticos proprios as situacdes que tornam a
comunicagdo possivel, fazendo as adequagfes necessérias. Em se tratando da
oralidade, os autores colocam que o0s lugares sociais de producdo sao
determinantes para contextos bem diferentes. Nesse sentido, dependendo desse
contexto, o0s locutores desempenhardo papéis institucionais variados: um
destinatario conhecido, ou um publico desconhecido e ausente, faz com que a
emissao oral seja diferente num e noutro caso.

O contexto tem um valor altissimo quando se trata de uso da linguagem,
seja em lingua materna, seja em lingua estrangeira. Para Bakhtin/Volochinov
([1929]1981), cada locutor sempre tem o que eles chamam de ‘horizonte social’,
sendo esse horizonte 0 que vai determinar o modo como aquilo que seréa dito vai ser
construido. A simulacdo a que o aluno sera convidado, segundo a BNCC, far4 com
gue ele fique atento ao horizonte social mencionado pelos autores citados.

Ainda o eixo leitura prevé que as praticas de leitura de textos diversos em LI
acontecam em diferentes modalidades, suportes e esferas de circulacdo. Tais
praticas envolvem articulagdo com os conhecimentos prévios dos alunos em lingua
materna e/ou linguas estrangeiras. Aqui a referéncia aos recursos tecnoldgicos
aparece na sugestdo de diferentes suportes e esferas de circulacdo abrangendo
meios digitais e on-line.

Como habilidades para o 7° ano, sado propostas: identificar o contexto, a
finalidade, o assunto e os interlocutores em textos orais presentes no cinema, na
internet, na televisdo, entre outros. E ainda produzir textos de cunho
descritivo/narrativo sobre fatos, acontecimentos e personalidades do passado em
diferentes modalidades e suportes (linha do tempo/timelines, biografias, verbetes de
enciclopédias, blogues, entre outros).

O segundo item prevé que o aluno seja habil em explorar ambientes virtuais
e/ou aplicativos para construir repertério lexical na LI. Nesse caso, além da previsao
do uso de internet, tem-se a possibilidade de uso de softwares especificos para o
ensino de inglés. Alguns programas séo indicados inclusive no Guia de Tecnologias
Educacionais elaborado pelo Ministério da Educacdo para orientar e sugerir as
escolas programas para o ensino de diversos componentes curriculares, inclusive o
de inglés.

O Guia foi redigido como complemento de apoio as ac¢des do Plano de
Acles Articuladas (PAR) no Plano de Desenvolvimento da Educacao (PDE) para
melhorar a qualidade da educacado e auxiliar no processo de gestado educacional no
ambito do uso de tecnologias na educacdo. O texto do plano € voltado mais para a
educacado tecnoldgica e a criacdo dos institutos especificos dessa modalidade de
educagdo no pais. Apés o primeiro Guia, em 2008, foram elaboradas outras versdes
em 2009, 2011/2012 e 2013.

O objetivo do documento € apresentar op¢des de solucdes tecnoldgicas para
a escola em areas como gestéo, ensino e aprendizagem em diversos niveis.

O terceiro item prevé que o aluno alcance a habilidade de produzir textos
escritos em LI (histérias em quadrinhos, cartazes, chats, blogues, agendas,
legendas para fotos/ilustracdes, entre outros), sobre si mesmo, sua familia, seus
amigos, gostos, preferéncias e rotinas, sua comunidade e seu contexto escolar. Esta
habilidade sugere uso de modalidade de recursos on-line, como chats® e blogues®.

12 Chat & um termo da lingua inglesa que se pode traduzir como “bate-papo” (conversa).
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Nas orientacbes para o 7° ano, o0 eixo leitura prevé pratica de leitura e
pesquisa nos objetos do conhecimento relacionados aos objetivos de leitura e ainda
a leitura de textos digitais para estudo. Tais textos digitais sdo também previstos
pelo Programa Nacional do Livro Didatico, tendo a ressalva de que devem ir além do
livro didatico, ou seja, ndo basta ser o mesmo material impresso e digital, mas que
haja outras opcdes de textos, através de aplicativos, e-books®, links™®, ou outros.

Como habilidades para o 7° ano, ha orientacdo para que haja identificacéo
do contexto, finalidade, assunto e interlocutores em textos orais presentes no
cinema, na internet, na televisdo, entre outros. E ainda produzir textos de cunho
descritivo/narrativo sobre fatos, acontecimentos e personalidades do passado em
diferentes modalidades e suportes (linha do tempo/timelines, biografias, verbetes de
enciclopédias, blogues, entre outros).

Estas habilidades envolvem o contato e interacdo com redes sociais na
internet, contendo termos comuns no meio social digital, como timeline e blogues,
sendo timeline uma linha do tempo em que postagens sdo compartilhadas com
amigos virtuais, revelando muito sobre o usuario, seus gostos e preferéncias. Esses
recursos sdo muito comuns entre os alunos e professores, porém, muitas vezes, nao
séo utilizados para o aprendizado especificamente. A sugestdo da BNCC € a de que
os professores possam mediar a construcdo do conhecimento com ferramentas
muito populares entre os alunos, podendo gerar, ainda, meios de engajamento
social e desenvolvimento da autonomia e comunicagao critica com pessoas de seu
pais e de outros paises.

Para o 8° ano, hd um item sobre as habilidades que prevé que o aluno
consiga explorar ambientes virtuais e/ou aplicativos para acessar e usufruir do
patrimdnio artistico literario em LI. Ele pode/deve produzir textos (comentarios em
féruns, relatos pessoais, mensagens instantaneas, tweets®®, reportagens, histérias
de ficcdo, blogues, entre outros), com o uso de estratégias de escrita (planejamento,
producado de rascunho, revisdo e edicao final), apontando sonhos e projetos para o
futuro (pessoal, da familia, da comunidade ou do planeta).

Como ultimo nivel dos anos finais do Ensino Fundamental, a orientacdo para
0 9° ano prevé um contato maior com 0s nhiveis de vocabulario estrutural da LI e
ampliacdo das capacidades discursivas, como a persuasao e a argumentacao, tanto
no eixo oral como na escrita. Assim, o contato com o ambiente virtual também esta
presente. As informagbfes em ambientes virtuais constituem um objeto do
conhecimento (BRASIL, 2017, p. 215) na unidade tematica sobre praticas de leitura
e novas tecnologias, haja vista que esta unidade tematica esta contida apenas nas
orientacdes para o 9° ano.

Como habilidades a serem desenvolvidas, a BNCC entende que nesse nivel
o aluno deve ser capaz de explorar ambientes virtuais de informacao e socializacao
(BRASIL, 2017, p. 217), analisando a qualidade e a validade das informacdes
veiculadas. E explicita a relagdo entre a autonomia do aluno e sua capacidade de se
“‘mover” nos ambientes digitais, ressaltando o uso de recursos argumentativos e
criticos uma vez que, para validar informacdes veiculadas, o aluno deve ter, além de

13 Blogue é uma pagina pessoal, atualizada periodicamente, em que o0s usuarios podem trocar
experiéncias, comentarios etc., geralmente relacionados com uma determinada area de interesse.
 E-book: Abreviacéo do termo inglés electronic book e significa livro em formato digital.

Y Link: é 0 "enderec¢o” de um documento (ou um recurso) na web

'® Tweet é o nome utilizado para designar as publicacdes feitas na rede social do Twitter que tem
publicagdes muito curtas de até 140 caracteres que se acumulam em uma linha do tempo.
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conhecimento de mundo e técnico da LI, um contato com a navegacédo virtual de
pesquisa e investigacao.

No eixo de conhecimentos linguisticos e gramaticais (BRASIL, 2017, p. 218),
na unidade temética de estudo do Iéxico, pressupbe-se que o aluno fagca usos de
linguagem em meio digital como o “internetés”. Na perspectiva dos estudos da
linguagem, Komesu e Tenani (2009) afirmam que o “internetés” &€ conhecido como
forma grafolinguistica que se difundiu em textos como chats, blogs e demais redes
sociais. Seria uma prética de escrita caracterizada pelo registro divergente da norma
culta padréo, contendo caracteristicas como a pratica de abreviacédo, o banimento da
acentuacdo gréafica, o acréscimo ou a repeticdo de vogais, as modificacbes do
registro grafico padrdo, com troca ou com omissao de letras.

A pratica dessa forma de escrever € comum entre os alunos que podem hoje
ser considerados tecnoldgicos, ou nativos digitais'’, pela imersdo nos aparatos da
tecnologia em sua vida cotidiana e que muitas vezes a veem fora do contexto de
ensino e aprendizagem na escola.

Alguns autores relacionam com o “internetés” o movimento de inicio da
escrita da humanidade. Lajolo (apud GOIS, 2005) diz que inventar e alterar
linguagens por meio do uso é talvez a mais humana das capacidades. Convencionar
abreviacdes é tdo antigo quanto a invencgao da escrita.

A BNCC prevé, ainda, no eixo da dimensao intercultural para o 9° ano, que o
aluno possa (BRASIL, 2017, p. 219) produzir textos (infogréaficos, foéruns de
discusséo on-line, fotorreportagens, campanhas publicitarias, memes, entre outros)
sobre temas de interesse coletivo, local ou global, que revelem posicionamento
critico. Nessa habilidade, aparece outro género muito comum no meio digital: os
memes*®.

Orientar para a producdo de textos, revelando posicionamento critico,
induzira a pratica do letramento critico. Rojo (2009) diz ser importante que a escola
aborde textos e produtos das diversas midias e culturas de maneira critica,
desvelando intencdes e ideologias, indo além dos contetdos a respeito do texto,
num posicionamento discursivo.

Outro ponto que chama atencao neste topico é o estimulo ao engajamento
critico e social dos alunos quando € sugerida a participacdo em féruns de discussao
on-line e a producédo de textos, como fotorreportagens de interesse coletivo. Tal
afirmacdo manifesta uma caracteristica cada vez mais comum dos jovens: o
envolvimento com questfes sociais através da Internet. Uma observacdo empirica
da conta de que € muito comum o0s alunos escreverem suas opinidées nas redes
sociais sobre temas diversos, seja a respeito do meio ambiente, politica ou eventos
sociais locais ou globais. A ocorréncia da previsao deste tipo de habilidade na escola
contribui para a formacdo da autonomia critica dos alunos, a qual sera utilizada nao
apenas em LlI.

Ainda no eixo da dimensao intercultural, prevé-se a habilidade (BRASIL,
2017, p. 219) de reconhecer, nos novos géneros digitais (blogs, mensagens
instantaneas, tweets, entre outros), novas formas de escrita (abreviacdo de palavras,
palavras com combinacdo de letras e numeros, pictogramas, simbolos graficos,
entre outros) na constituicdo das mensagens.

7 O conceito de nativos digitais é baseado nos estudos de Prensky (2001), em que o autor da essa
classificagdo a geracdo que nasceu com a presenga da tecnologia e, portanto, tem contato com o
mundo digital desde a infancia.

¥ 0 significado da palavra € um termo grego que significa imitacdo. Disponivel em:
https://lwww.significados.com.br/meme. Acesso em: 11 de ago. 2017.

ISSN 1982-7199 | DOI: http://dx.doi.org/10.14244/198271993046 | Revista Eletronica de Educacdo, v. 14, 1-17, €3046047, jan./dez. 2020.



14

Nesse ponto, percebe-se a ligacdo do contato dessa habilidade com o
“‘internetés” ja citado, quando foi abordada a peculiaridade dessa pratica da escrita.
A valorizacdo das novas formas de comunicacédo entre os alunos € uma forma de
estimular o contato com as novas maneiras de escrever em LI, ou lingua nativa,
associando com conteudos diversos, aléem de usar o conhecimento de mundo como
auxiliador no processo de ensino e aprendizagem.

Além dos géneros ja citados, aparecem como nova forma de escrita 0s
pictogramas, que, segundo Mercado (2010, p. 85), foram o primeiro sistema de
comunicacao escrita inventado pelo homem, correspondendo a desenhos utilizados
para expressar as agOes desenvolvidas no dia-a-dia, ou narracdo de fatos
acontecidos. A autora relaciona os pictogramas com os famosos emoticons®,
utilizados como recurso de expressao de emocdes além das palavras. O uso de
“‘internetés” pode ser exemplificado na LI como recurso similar ao que ocorre na
lingua portuguesa, com o exemplo citado por Mercado (2010, p. 90): adr — adress;
b4 — before; bc / bcoz — because; gl — good luck; thx — thanks; u — you; ur — you are;
X — Kiss.

O uso desse tipo de escrita muitas vezes é discutido em detrimento da
norma culta ou padrdo da lingua. Porém, como afirmam Thurlow e Brown (apud
MERCADO, 2010, p. 91), para se comunicar em ambientes virtuais, o internauta®
deve dominar a norma padrdo da sua lingua, pois a recuperacdo de vogais
suprimidas, a substituicdo de silabas por nimeros e a leitura de termos homofénicos
s6 pode ser feita por um internauta que tenha intui¢cdes linguisticas agucadas.

Entendemos que o uso desse “internetés” demonstra o uso real de um estilo
de linguagem caracteristico de uma esfera de atividade humana. Bakhtin ([1953-
54]1979) afirma que cada esfera de atividade humana (lugares sociais por onde
passamos) elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados, denominados
por ele de géneros do discurso. Quando alguém usa a escrita caracteristica da
Internet, mostra a préatica das condicdes especificas de circulagdo da lingua em uma
esfera de atividade humana determinada.

A indicacao de varios géneros para serem trabalhados em sala de aula no
ensino de LI € um ponto muito positivo, principalmente por estar associado ao uso
de tecnologias digitais, apesar de muitas vezes a sugestdo se inserir em um
contexto que lembra muito a estrutura de um curriculo fragmentado e coloca a LI em
uma situagéo de isolamento dos demais componentes curriculares.

As tecnologias digitais podem ser usadas aliadas a todo o curriculo e uma
forma de integra-las seria realizando projetos, por exemplo. Thadei (2013) entende o
trabalho com projetos como uma pratica em que alunos e professores colocam seu
conhecimento e sua bagagem cultural a servico da resolugdo de questbes que
norteiam um processo de investigacdo, usando, para isso, diferentes fontes de
informacéo e (re)organizando o tempo, espacgo e disciplinas/contetdos, de acordo
com as demandas do trabalho. Esta seria uma forma eficaz de contextualizar a LI
com outras disciplinas e conteidos em favor do ensino e aprendizagem dos alunos.
Aliada a essa pratica, a mediacdo por tecnologias digitais seria um facilitador no
processo.

¥ Mercado (2010, p.85-86) afirma que emoticons sao caracteres disponiveis no teclado do

computador que, dispostos numa certa ordem, representam uma ideia, onde as emoc¢6es humanas
viram expressdes passiveis de serem registradas por meio de um teclado, como no exemplo: :-) que
significa “estou contente”.

20 Usuario que navega na Internet.
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Praticas como essa, além de estimular alunos e professores no ensino e
aprendizagem da LI, fomentariam estratégias como sugeridas no compromisso com
a educacéo integral citado na BNCC:

Aprender a aprender, saber lidar com a informagdo cada vez mais
disponivel, atuar com discernimento e responsabilidade nos
contextos das culturas digitais, aplicar conhecimentos para resolver
problemas, ter autonomia para tomar decisdes, ser proativo para
identificar os dados de uma situacdo e buscar solugbes, sdo
competéncias que se contrapdem a concepcdo de conhecimento
desinteressado e erudito entendido como fim em si mesmo (BRASIL,
2017, p. 17).

Para desenvolver competéncias como esta, a inser¢cdo dos alunos em uma
situacao curricular com projetos favorece o desenvolvimento da autonomia, dos
varios letramentos, sendo um uso com proposito real, possibilitando a tomada de
decisbes, confrontando solugdes, proporcionando meios para conhecer outras
culturas, além de um contato intenso com a LI e outros componentes curriculares.

Outro aspecto relevante nessa pratica é a mudanca da postura pedagdgica
que, segundo Thadei (2013, p. 09), quando centrada em projetos, abre
possibilidades para uma nova légica no uso do tempo e do espacgo escolares, do
material didatico e paradidatico, das diversas fontes de informacdo e dos recursos
materiais e humanos envolvidos na constru¢cao do conhecimento.

Considerac0es finais

Ao analisar a BNCC quanto as orientacdes de ensino para LI, percebe-se
um avanco em muitos aspectos, seja quanto a concepc¢do de ensino, a
contextualizag&o linguistica e cultural e quanto ao desenvolvimento de capacidades
discursivas dos falantes, o que aparece em um contexto muito mais abrangente do
gue em outros documentos oficiais.

Um fator que contribui para essa visao € a adocdo de lingua inglesa como
lingua obrigatéria a ser ensinada. Isso faz com que a relevancia global da lingua
seja valorizada, possibilitando as escolas um melhor direcionamento de seus
curriculos quanto ao ensino de uma lingua estrangeira. Nos documentos anteriores,
como as escolas podiam optar entre Inglés e Espanhol, por exemplo, as orientacdes
eram muito gerais, tendo em vista a configuracéo e caracteristicas diferentes entre a
lingua estrangeira, bem como sua contextualizacéo global.

E possivel verificar a adog&io de concepgdes mais plurais tanto do ponto de
vista do curriculo, como da pratica de letramentos diversos para a formacéo integral
do aluno. A organizacdo e evolugcdo dos conteudos sao percebidas de diversas
formas, facilitando a construcdo de curriculos que contenham elementos das
culturas locais de cada escola, e ainda promova o intercambio cultural e linguistico
em ambientes presenciais ou virtuais.

A previsdo do uso de tecnologias digitais para o ensino de lingua inglesa foi
verificada em diferentes eixos, competéncias e habilidades na BNCC, demonstrando
gue as novas formas de interacdo e comunicacdo do aluno foram consideradas e
valorizadas na constru¢cao do documento. A importancia da presenca da tecnologia
no ensino de inglés corrobora o pensamento de autores como Fava (2012, p. 08),
guando prevé que, certamente, vivemos a passagem da era das buscas de
informacgé&o para a era social e participativa da Internet.
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O uso da Internet e das tecnologias digitais ndo se restringe ao
entretenimento ou lazer, mas pode ser usado para facilitar ou mediar o processo de
ensino e aprendizagem na escola. De acordo com Kenski (2012, p. 44) “a presenca
de uma determinada tecnologia pode induzir profundas mudancas na maneira de
organizar o ensino”.

As reflexdes deste texto pretendem girar em torno de questdes pertinentes
ao ensino e aprendizagem nédo so de lingua inglesa em sala de aula, mas também
em outros ambientes, meios e suportes. S&o pontos a serem considerados do ponto
de vista do favorecimento do ensino de lingua inglesa associado ao uso de
tecnologias digitais, e ndo apenas em Inglés, mas em todos 0os componentes
curriculares nas escolas de todo o pais.

Finalizamos este texto dizendo que a escola deve usar as orientagdes da
BNCC sem deixar de considerar a importancia de existir um didlogo multicultural,
apresentando ndo apenas a cultura valorizada, com seus letramentos
institucionalizados e valorizados, mas também as culturas populares, admitindo a
existéncia e a relevancia das culturas dos alunos e professores (ROJO, 2009).
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